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Jezyk jest nie tylko narzedziem komunikacji, ale réwniez kluczowym elementem
tozsamosci. Dzieci imigrantéw, ktére przybywajg do nowego kraju, musza przy-
stosowac sie do nowego otoczenia, w ktérym jezyk obcy staje sie podstawowym
srodkiem komunikacji. Oznacza to, ze konieczne jest, aby te dzieci nabyty umie-
jetnosci jezykowe, ktére pozwolg im na zrozumienie i skuteczng komunikacje
Zz nowym otoczeniem a takze aby mogty w tym nowym jezyku sie uczyé. Jezyk
w tej sytuacji szkolnej bedzie nie tylko narzedziem komunikacji i elementem
tozsamosci, ale bedzie narzedziem umozliwiajacym nabywanie nowej wiedzy
w szkole a takze umozliwi zademonstrowanie tego, co dziecko wie, czego sie nauczyto.

Ocena kompetencji jezykowych dzieci z doswiadczeniem migracji jest procesem
ztozonym, ktéry wymaga uwzglednienia wielu czynnikéw: wieku, motywacji, do-
Swiadczenia migraciji, stresu akulturacyjnego i wielu innych. Istotnym czynnikiem
w procesie nabywania jezyka jest wiek dziecka a takze w jakim wieku dziecko
przyjechato Polski. Dzieci w wieku przedszkolnym, ktére dopiero zaczynaja na-
uke jezyka obcego, majg mniej probleméw w procesie nabywania jezyka, cho¢
i one, gdy znajda sie w Srodowisku, w ktérym trudno im sie porozumieé, od-
czuwaja duzy stres, ktéry moze wywotywac frustracje i niepokdj. Dzieci starsze,
szczegolnie gdy musza podjac¢ nauke w nowym jezyku maja znacznie wiecej pro-
blemoéw cho¢ to zanurzenie w nowym jezyku, intensywna ekspozycja oraz mo-
tywacja wptywaja na szybkos$¢ nabywania jezyka kraju osiedlenia. Dzieci starsze
w tym procesie bedg mogty takze wykorzystaé¢ swoje uprzednie umiejetnosci
czy wiedze jaka zdobyty chocby przy uczeniu sie czytania w jezyku pierwszym
czy uczenia sie innego jezyka. Inne czynniki oméwione zostang w dalszej czesci
niniejszego tekstu.



Narzedzia jakie bedg uzywane do oceny kompetencji jezykowych musza by¢ do-
stosowane do wieku uczacych sie. Nie mozemy na przyktad wykorzystywaé do
oceny kompetencji jezykowych dzieci zadan jakie sg na przyktad w egzaminach
certyfikacyjnych z jezyka polskiego dla dorostych, bo materiaty te nie sg dopa-
sowane do dzieci. Zadania i teksty nie odpowiadaja tej grupie uczacych sie jaka
sg dzieci.

Do wykonania oceny kompetencji jezykowych dziecka w kraju osiedlenia koniecz-
na bedzie wam wiedza na temat proceséw: nabywania jezyka drugiego, akultura-
cji, kompetencje interkulturowe, ktére pomogg lepiej zobaczy¢ te kompetencje
w procesie. W procesie diagnozy tych umiejetnosci warto takze przyjrzec sie
doswiadczeniu migracyjnemu dziecka i jego rodziny a takze jego doswiadczeniu
edukacyjnemu i kompetencjom w jezyku pierwszym. Potrzebne bedg oczywiscie
rézne narzedzia.

Zanim podejmiecie dziatania zwigzane z ocenianiem kompetenc;ji jezykowych ucznia
z dos$wiadczeniem migracji, odpowiedzcie na pytania, ktére pomogg Wam lepiej zapla-
nowac te ocene i szerzej spojrze¢ na kompetencje jezykowe dziecka.

Na jakim etapie jest uczen w procesie uczenia sie jezyka polskiego

- jezyka kraju osiedlenia?

Co wiemy o migracji ucznia, jego rodziny?

Co wiemy o procesie akulturacji ucznia i jego rodziny?

Jakie kompetencje ma dziecko w jezyku pierwszym? Czy potrafi w nim czytac
i pisac¢?

Czy i jakie problemy edukacyjne miat uczen?

Czy mamy dokumenty lub informacje, ktére wskazywatyby na jakies

dysfunkcje w zakresie komunikacji w jezyku pierwszym?

Po skompletowaniu tych informacji mozna przystapi¢ do budowania zadan oce-
niajgcych poziom znajomosci jezyka polskiego - jezyka kraju osiedlenia.

Ponizsze krotkie informacje powinny poméc w tym nietatwym i ztozonym zada-
niu oceny kompetencji jezykowych dziecka z do$wiadczeniem migracji. Zacheca-
my jednak do pogtebiania wiedzy we wskazanych obszarach - pomoze to w pra-
cy z dzie¢mi z do$wiadczeniem migracji, ktorych w polskiej edukacji z pewnoscia
bedzie coraz wiece;.



krok1

Kilka informacji na temat procesu uczenia sie jezyka kraju osiedlenia

Badacze i badaczki intensywnie zajmuja sie zagadnieniami zwigzanymi z nabywa-
niem jezyka drugiego od lat szesc¢dziesiagtych. Zainteresowanych tymi zagadnienia-
mi przybywa, bo swiat jest zdecydowanie czesciej wielojezyczny niz jednojezyczny
a intensywne migracje powoduja, ze w krajach osiedlenia tocza sie intensywne
dyskusje na temat proceséw integracyjnych w ktérych edukacja, znajomos¢ je-
zyka kraju osiedlenia sa kluczowe. Niestety brakuje uniwersalnych modeli edycji
jezykowej oséb migrujacych, bo procesy uczenia sie jezyka drugiego sa bardzo
ztozone i sktadaja sie na nie rozne czynniki takie jak miedzy innymi blisko$¢ jezyka
pierwszego i jezyka kraju osiedlenia znajomos¢ jezyka pierwszego, wiek, motywa-
cja, ekspozycja na jezyk, wsparcie rodzicéw, osobowos¢ dziecka.

Dyskusje tocza sie takze wokot zagadnien zwigzanych z metodami nauczania
i ich skutecznoscig. W glottodydaktyce brak jednoznacznych badan, ktére po-
kazywatyby wieksza skutecznos¢ jakiejs jednej metody nauczania. Na przyktad
badania C.Chaudron (1988) pokazaty, ze zmiana sposobu nauczania owszem
prowadzi do wiekszej poprawnosci w uzyciu pewnych struktur jezykowych lecz
nie prowadzi do zmiany jak sie wydaje zaprogramowanego w umysle sposobu
ich przyswajania. To wtasdnie dlatego tak wazna jest obserwacja proceséw ucze-
nia sie jezyka polskiego u ucznidéw z doswiadczeniem migracji. Aktualnie coraz
wiecej badan potwierdza hipoteze M. Pinemana (1989), ze uczacy sie maja ,we-
wnetrzny program uczenia sie” i proces uczenia sie nowego jezyka moze sie od-
bywac tylko wtedy, gdy bedzie sie odbywat w pewnym porzadku, dopasowanym
do ucznia. | nic nie da na przyktad ¢wiczenie uczniéw z doswiadczeniem migracji
w odmianie stéw przez wszystkie przypadki, bo wewnetrzny system przetwarza-
nia nie bedzie w stanie przetworzy¢ takiej ilosci nowych danych. Nawet rodzimi
uzytkownicy jezyka polskiego uczg sie najpierw mianownika (,Co to?”), a potem
dopetniacza (,Nie ma...") i biernika (,Daj mi...”). Umiejetnos$¢ poprawnego kon-
struowania formy kolejnych przypadkéw przychodzi p6znie;.

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego wyznacza sze$¢ poziomow
jezykowych - A1, A2, B1, B2, C1i C2, przy czym do bardzo sprawnej komunika-
cji wystarczy opanowanie jezyka na poziomie B2. System ten jednak jest mniej
dostosowany do opisu kompetencji oraz zachowan jezykowych i kulturowych
dzieci uczacych sie jezyka w kontekscie szkolnym.



Etap ciszy a potem bardzo mate kompetencje w zakresie | 0-6 miesiecy
rozumienia. Odpowiada czesto ,tak” i ,nie”, bo nie ma

wystarczajgcych zasobéw jezykowych. Moze ewentual-

nie co$ wskazac¢ czy narysowac, odpowiedzie¢ na bardzo

proste pytania: Kto to jest? Gdzie jest ...? | zareagowac

niewerbalnie na proste polecenia: Przeczytaj.... Zaznacz...,

Podkresl ... itp. Konieczny jest kontekst do wspierania

minimalnej komunikacji u uczacego sie.

Uczacy sie ma ograniczone kompetencje receptywne. 6 mcy-1 rok
W zakresie méwienia jest w stanie ztozy¢ wypowiedzi
jedno-dwuwyrazowe. Moze na tym etapie nazywacd

przedmioty i zjawiska wokot siebie, odpowiadac na proste

pytania uzywajgc wyrazéw znanych lub zapamietanych

catych zdan.

Dobrze rozwiniete kompetencje receptywne, szczegdlnie | 1-3 lata
w zakresie komunikacji codziennej, uczacy sie/uczaca

sie moze juz mowic catymi zdaniami chociaz robi jeszcze

wiele btedéw gramatycznych oraz btedéw w wymowie.

Potrafi odpowiedzie¢ na pytania wymagajace wyjasnienia

np. Jak ...? W jaki sposéb ...? Dlaczego ...? itp. Potrafi tez

udzieli¢ krotkiego wyjasnienia.

To etap, na ktérym pojawia sie do$¢ duzo nieporozumien
jezykowych.

Bardzo dobre kompetencje jezykowe, szczegdlnie rozu- 3-5 lat
mienie, chociaz i sprawnosci produktywne sg na coraz

lepszym poziomie. W zakresie produkcji niewielkie btedy
gramatyczne. Uczacy sie buduje juz zdania ztozone i krét-

sze wypowiedzi potaczone miedzy soba. Potrafi argumen-

towaé, uzasadniaé, odpowiadad szerzej na zadane pytania

a takze wypowiedzie¢ wtasng opinie.

Kompetencje jezykowe zblizone do rodzimego uzytkow- | 5-7 lat
nika jezyka.

Oceniajac kompetencje jezykowe warto odwotac sie do tych etapow i zobaczy¢
na jakim etapie poznawania nowego jezyka jest dziecko. Warto zwrdcic¢ takze
uwage na to, ze kompetencje jezykowe potrzebne do codziennej komunikacji
nabywane s3 znacznie tatwiej i szybciej. Jezyk edukacji szkolnej jest znacznie
bardziej skomplikowany i opanowanie go wymaga znacznie wiecej czasu. Czesto
nauczyciele majg wrazenie, ze dziecko z doswiadczeniem migracji juz dobrze zna
jezyk polski, bo ze swobodg komunikuje sie z innymi dzie¢mi lub z wami nauczy-
cielami, jednak ma nadal duzo probleméw w nauce. Moze to wynika¢ wtasnie z
faktu, ze jezyk edukacji szkolnej jest znacznie, trudniejszy stownikowo i sktadnio-
wo, w nowym jezyku trzeba uczyc sie nowych tresci. Czasami dziecko z doswiad-
czeniem migracji ma ktopot w nauce, ktéry wynika po prostu z niewystarczajgcej
znajomosci jezyka jakim napisany jest podrecznik, jakim postuguje sie nauczyciel,
aby objasni¢ co$ na lekcji czy jaki jest potrzebny do zademonstrowania swojej
wiedzy i umiejetnosci. Jezyk edukacji szkolnej nie jest tatwy i ocena kompetencji
jezykowych powinna bra¢ pod uwage takze jego specyfike.



Wiedza na temat proceséw uczenia sie jezyka pozwoli na urealniong ocene kom-
petencji ucznia, biorgcg pod uwage fakt, ze do opanowania jezyka kraju osiedle-
nia potrzebny jest czas i uczniowie beda nabywali go we wtasnym rytmie. Utatwi
rozumienie ze jezyk potrzebny do komunikacji codziennej uczniowie z doswiad-
czeniem migracji opanujg wczesniej i tatwiej natomiast jezyk edukacji szkolnej
jest bardziej ztozony i wymaga wiekszych kompetencji jezykowych, dtuzszego
czasu ekspozycji i regularnej, systematycznej pracy nie tylko w pierwszym roku
osiedlenia ale przez znacznie dtuzszy czas.

Kilka informacji na temat procesu akulturacji i jego wptywu na
nauke jezyka kraju osiedlenia

Na poziom umiejetnosci jezykowych bedg wptywac takze procesy zwigzane
z akulturacja w kraju osiedlenia. Migracja w zyciu cztowieka prowadzi do zmiany
sytuacji zyciowej, przeobrazenia relacji spotecznych, inicjuje zmiany w obszarze
tozsamosci. Jest sytuacja, w ktérej dotychczasowe sposoby postepowania i ra-
dzenia sobie przestajg by¢ adekwatne. Jesli nie doszto do wypracowania no-
wych, to przybiera charakter kryzysu rozumianego jako ,przejSciowe, okresowe
zaburzenia réwnowagi psychicznej, spowodowane zagrozeniem powigzanych
z sensem zycia wartosci, w konfrontacji z waznym problemem zyciowym (Trabka,
2016). Na ten aspekt zycia warto zwrdci¢ uwage jesli chcemy solidnie ocenic
umiejetnosci jezykowe dziecka, jakie bedg mu potrzebne w szkole, w nowym
miejscu zamieszkania.

Kultura jest niezwykle waznym elementem naszego zycia i determinuje wiele
aspektow naszej egzystencji. Wedtug Hofstede (1980, 2011), kultura to nic in-
nego jak zaprogramowanie umystu, wzorzec myslenia, odczuwania i zachowania,
ktory przyswajane sa szczegdlnie intensywnie w okresie wczesnego dziecinstwa.
Zmiana tego wzorca jest zadaniem trudnym i wymagajacym, gdyz wymaga prze-
tamania utartych schematéw myslowych i zachowawczych.

Proces akulturacji, czyli dostosowania sie do nowej kultury, jest procesem ztozo-
nym i wymagajacym wiele wysitku. Polega on na zdobywaniu wiedzy o kulturze
przyjmujacej, uczeniu sie nowych zasad komunikacji, petnieniu rél spotecznych
i zawodowych oraz nauczeniu sie schematéw zachowan obowigzujacych w no-
wym kraju. Jest to proces stopniowy i wymaga czasu. Zjawisko szoku kulturo-
wego, opisane przez K.Oberga (1954) to wedtug niego zaburzenie funkcjonowa-
nia psychosomatycznego wywotane przedtuzajgcym sie kontaktem z odmienng,
nieznang kulturg. Osoby doswiadczajgce szoku kulturowego czesto odczuwaja
lek, dezorientacje, poczucie izolacji i niezrozumienia. Wptywa to zaréwno na ich
kompetencje jezykowe ale takze moze wptywaé na umiejetnosci zademonstro-
wania tego, co potrafig w jezyku kraju osiedlenia.



Szkota odgrywa kluczowa role w procesach integracyjnych, szczegélnie dla
ucznidow z doswiadczeniem migracji i uchodzstwa. W szkole maja oni szanse po-
znac¢ wartosci, kulture i zwyczaje kraju przyjmujgcego oraz uczy¢ sie jezyka kraju
osiedlenia. Dzieki temu proces akulturacji staje sie tatwiejszy i bardziej efektyw-
ny. Jednak, nauczyciele muszg by¢ przygotowani do pracy z takimi uczniami, ma-
jac swiadomo$¢ problemoéw, jakie mogg oni doswiadczac w szkole.

Obserwacja tego, jak uczen daje sobie rade w nowym S$rodowisku, pozwoli na
lepsza interpretacje wynikéw oceny kompetencji jezykowych. Jesli mtoda osoba
jest w stanie szoku kulturowego, to ten aspekt powinnismy wzigé¢ pod uwage
oceniajac jej kompetencje jezykowe.

krok 2

Badajac i oceniajgc kompetencje jezykowe ucznia, oceniamy poziom stownictwa,
gramatyke, fonetyke, ortografie, umiejetnosci stuchania, méwienia i rozmawia-
nia, czytania i pisania w jezyku polskim . Te kompetencje jezykowe s3 potrzebne
do petnego i skutecznego uczestnictwa w zajeciach szkolnych prowadzonych
w jezyku polskim.

Ocena kompetencji jezykowych dzieci imigrantéow wymaga wykorzystania réz-
nych narzedzi, ktére pozwalajg na doktadne zbadanie poziomu umiejetnosci je-
zykowych tych dzieci. Wéréd narzedzi stosowanych do oceny kompetencji jezy-
kowych dzieci imigrantéw mozna wymienic:

Testy jezykowe: testy jezykowe pozwalajg na sprawdzenie umiejetnosci
jezykowych dzieci w zakresie stownictwa, gramatyki i umiejetnos$ci komu-
nikacyjnych. Testy te sg zazwyczaj prowadzone w formie pisemnej lub
ustnej, a ich wyniki sg analizowane w celu okreslenia poziomu kompetencji
jezykowych ucznia.

Obserwacja zachowania jezykowego: obserwacja zachowania jezykowe-
g0 ucznia pozwala na sprawdzenie, jak dziecko radzi sobie z komunikacja
w jezyku obcym w réznych sytuacjach. Przyktadowo, obserwacja zacho-
wania uczacych sie podczas zabawy, w sytuacjach codziennych lub
podczas zajec lekcyjnych moze pozwoli¢ na doktadne zbadanie jego
poziomu umiejetnosci jezykowych.



Kwestionariusze: kwestionariusze sg narzedziami, ktére pozwalajg na
uzyskanie informacji od rodzicédw i nauczycieli ucznia dotyczacych jego/jej
umiejetnosci jezykowych. Kwestionariusze te pozwalaja na doktadne
poznanie poziomu kompetencji jezykowych, a takze na identyfikacje
ewentualnych trudnosci zwigzanych z nauka jezyka polskiego.

Portfolia: portfolia s3 narzedziami, ktére pozwalaja na zbieranie prac i za-
dan wykonanych przez dziecko w réznych sytuacjach, w tym podczas
zajec¢ lekcyjnych. Portfolia pozwalajag na doktadne poznanie poziomu
umiejetnosci jezykowych dziecka oraz na okreslenie jego postepéw w na-
uce jezyka polskiego.

W trakcie oceny kompetencji jezykowych warto takze wykorzystywac rézne ma-
teriaty dydaktycznych i zasoby kulturowe, ktére beda braty pod uwage réznorod-
nos$¢ jezykowa i kulturowa uczniow, a takze wykorzystaty rézne kanaty komuni-
kacji (wizualne i stuchowe).

Wazne jest, aby narzedzia stosowane do oceny kompetencji jezykowych dzieci
z doswiadczeniem migracji byty doktadne i adekwatne do ich poziomu umie-
jetnosci jezykowych. Roézne narzedzia pozwalaja na precyzyjna ocene poziomu
opanowania jezyka przez uczniéw i umozliwiaja dostosowanie programéw na-
uczania, metod nauczania, materiatéw dydaktycznych do ich potrzeb i mozli-
wosci jezykowych. Nalezy réwniez pamieta¢, ze ocena kompetencji jezykowych
powinna uwzglednia¢ kontekst kulturowy i spoteczny, w ktérym uczen z do-
Swiadczeniem migracji zyje i uczeszcza do szkoty.

Testy jezykowe

Ze wzgledu na to, ze w ocenie kompetencji jezykowych testy jezykowe, to naj-
czesSciej stosowane narzedzia zobaczmy jakie testy mozemy zastosowac.

Testy sprawdzajgce rozumienie ze stuchu - uczniowie stuchajg nagrania
i odpowiadaja na pytania dotyczace ich tresci.
Testy sprawdzajace czytanie:
Uczniowie czytajg na gtos fragment testu - testowana jest umiejet-
no$¢ np. czytania polskich liter, czytanie sylab, czytania wyrazow i zdan.
Czytanie ze zrozumieniem - uczniowie czytaj teksty i odpowiadaja na
pytania dotyczace ich tresci lub wykonujg zadania dotyczace analizy
tekstu.
Testy sprawdzajace pisanie - uczniowie piszg krétkie wypowiedzi lub
opowiadania, na podstawie konkretnych wskazéwek zawartych w zada-
niu, obrazkéw, historyjek obrazkowych lub fragmentéw tekstu.
Testy sprawdzajace moéwienie - uczniowie odpowiadajg na pytania, wyko-
nujg zadania wymagajace sformutowania wypowiedzi ustnej np. opowia-
daja na zadany temat lub dostajg zadanie wymagajace interakcji z inna
osoba.



Testy sprawdzajace umiejetnos¢ analizy tekstu - uczniowie analizujg
teksty, identyfikuja gtowne idee i koncepcje oraz tacza informacje z ré6znych
Zrédet.

Testy sprawdzajgce umiejetnos$¢ analizy i interpretacji grafik oraz tabel -
uczniowie analizujg grafiki i tabele, wyciggajg wnioski oraz poréwnuja
informacje.

Testy jezykowe, obserwacja zachowania jezykowego oraz kwestionariusze s3
skutecznymi narzedziami w ocenie kompetencji jezykowych migrantéw jednak
nalezy pamieta¢ o ograniczeniach tego narzedzia. Testy jezykowe s skuteczne
w ocenie kompetencji jezykowych dzieci imigrantow, ale ich wyniki moga wptywacd
rézne czynniki, takie jak kultura, do$wiadczenie edukacyjne i kontekst spoteczny.

Obserwacje, wywiady, kwestionariusze

Oceniajac kompetencje jezykowe warto wzigé¢ pod uwage takze czynniki spo-
teczno-kulturowe, bo ich nieznajomos¢ moze wptywac na rozumienie testow
szkolnych czy tekstéw kulturowych. Aby ocenic¢ ten aspekt warto aby nauczycie-
le przeprowadzili z uczniami badanie historii zycia ucznia, ktére moze miec forme
wywiadu z uczniem i/lub jego rodzing. Pozwoli to na zidentyfikowanie réznych
doswiadczen i kontekstéw, w ktérych uczen miat stycznosé z jezykiem i kulturg
polska.

Informacje te pomogg zrozumiec¢ jak te doswiadczenia spoteczno-kulturowe
mogg wptynaé na proces uczenia sie jezyka i jakie potrzeby jezykowe ucznia
moga wynikac¢ z tych doswiadczen.

Portfolio jezykowe

Portfolio to narzedzie, ktére moze by¢ wykorzystane w procesie oceny kompe-
tencji jezykowych ucznia z doswiadczeniem migracji. Pozwala na ocene i rozwi-
janie kompetencji jezykowych ucznia w sposéb bardziej kompleksowy i indywi-
dualny niz tradycyjne testy. W portfolio, uczniowie majg mozliwos¢ gromadzenia
i prezentowania swoich dokonan jezykowych, a takze refleksji nad swoim poste-
pem i planowania dalszej pracy.

W portfolio jezykowym zwykle zawieraja sie rézne materiaty jezykowe. Wazne
jest aby te materiaty odzwierciedlaty réznorodno$¢ umiejetnosci jezykowych,
w tym stuchanie, méwienie, czytanie i pisanie, jak réwniez zrozumienie. Utatwie-
niem moze by¢ prowadzenie takiego portfolio w formie elektronicznej.



W portfolio nie chodzi tylko o zbieranie prac ucznia, ale takze o refleksje nad
nimi. Uczen musi umie¢ oceni¢ swoje osiggniecia i wskazac¢ swoje mocne i stabe
strony. Na podstawie takiej refleksji, ktéra moze by¢ zrealizowana z nauczycie-
lem moze on stworzy¢ plan dalszej pracy, ktory uwzgledni indywidualne potrze-
by i cele.

Portfolio jezykowe pozwala na bardziej indywidualne podejscie do oceny i roz-
wijania umiejetnosci jezykowych ucznia. Uczen jest oceniany w oparciu o catos¢
swoich dokonan, a nie tylko na podstawie wynikéw jednego testu. W portfolio,
nauczyciel moze zwrdéci¢ uwage na indywidualne potrzeby ucznia i poméc mu
W 0siggnieciu jego celow.

Portfolio jezykowe to narzedzie, ktére pozwala na ocene i rozwijanie umiejet-
nosci jezykowych ucznia w sposoéb bardziej indywidualny i kompleksowy. Dzieki
refleksji nad swoimi dokonaniami, uczniowie mogg stworzy¢ plan dalszej pracy,
ktéry uwzgledni ich indywidualne potrzeby i cele. Portfolio jezykowe staje sie
takze motywacja do ciggtego rozwoju jezykowego.

Oceniajac kompetencje jezykowe trzeba pamietac ze ocena jezykowych
komunikacyjnych to tylko jeden aspekt kompetencji jezykowych ucznia
z doswiadczeniem migracji. W perspektywie edukacji wazna jest ocena
kompetencji jezykowych w zakresie jezyka edukacji szkolnej i jest ona
jest kluczowa dla zrozumienia ich zdolnosci do skutecznego uczestni-
czenia w nauce w szkole. Opracowanie specjalnych narzedzi do oceny
tych kompetencji moze pomdc nauczycielom w identyfikacji trudnosci, z
ktérymi mierzg sie dzieci z do$wiadczeniem migracji i w dostosowaniu
programéw nauczania, metod nauczania i tresci do ich potrzeb i mozli-
wosci jezykowych.

Tekst powstat w partnerstwie z Norwegian Refugee Council.
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