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Szanowne Nauczycielki i Szanowni Nauczyciele,

Program ,Edukacja o polityce” powstat w 2017 roku jako odpowiedz na nasilajgcg
sie potrzebe tworzenia w polskich szkotach przestrzeni do dyskusji o polityce, pod-
czas ktorych uczniowie i uczennice otwierajg sie na poglady odmienne od swoich,
przyjmujg je z szacunkiem i wspdlnie poszukujg kompromisowego rozwigzania
danego problemu.

Z badan CBOS ,Mtodziez 2016”! wynika, ze 44% ankietowanych uczennic i uczniéw
polskich szkoét wyraza zadne lub znikome zainteresowanie politykg. Dwie trzecie
badanych uczniéw i uczennic nie potrafi sprecyzowac swoich poglagdéw politycznych,
ankietowani i ankietowane nie sg tez zgodni w okreslaniu swojego stanowiska w spra-
wie tego, czy demokracja ma przewage nad innymi formami sprawowania wladzy
(jedna czwarta badanych uwaza, ze rzgdy niedemokratyczne mogg by¢ bardziej pozg-
dane niz rzgdy demokratyczne, a dla 11% nie ma znaczenia, jaka forma rzgdow jest
sprawowana w ich kraju). Wiekszo$¢ uczennic i uczniéw (56%) jest niezadowolona
ze sposobu funkcjonowania demokracji w Polsce, 86% badanych uwaza, ze wiek-
szo$¢ politykéw dba tylko o swojg kariere, a 80% respondentéw i respondentek jest
przekonana, Ze partie nie interesujg sie opiniami wyborcéw. Mlodym obywatelom
i obywatelkom towarzyszy brak poczucia sprawczosci — 68% z nich uwaza, ze zwykli
obywatele nie majg wptywu na to, co robi rzgd. W tym kontekscie nie dziwi postawa
mtodziezy kontestujgcej demokratyczng forme sprawowania wtadzy.

Mtodzi ludzie sg takze najrzadziej gtosujgcq grupg wiekowg (18-25 lat, dane Polskiego
Generalnego Studium Wyborczego). Wynika to gtéwnie z faktu, Zze mtodzi wyborcy
majg mniejsze predyspozycje do glosowania niz starsza czes¢ elektoratu: nizszy
zasob wiedzy dotyczgcej systemu politycznego i wyborczego, nizszy poziom zrozu-
mienia znaczenia aktu wyborczego na sytuacje polityczng ich kraju, nizszy poziom
zainteresowania politykg i sprawami wewnetrznymi kraju, trudno$¢ w przyswajaniu
informacji zwigzanych z wyborami czy niezrozumienie programéw wyborczych
partii i kandydatéw. Ogromne znaczenie ma takze fakt, ze sami politycy czy insty-
tucje publiczne nie kierujg swojej uwagi na mtodych ludzi, nie prébujg nawigzac
z nimi kontaktu i nie biorg pod uwage ich opinii. Mtodzi obywatele, przez wzglad
na niedojrzatos¢ polityczng i brak zachet ze strony dorostych, czesto nie uswiada-
miajg sobie, Ze ich glos jest wazny, spoteczenistwo potrzebuje ich zaangazowania,
a politycy — legitymizacji dla swoich dziatan. Konsekwencjg tego jest pogtebiajgca
sie alienacja mtodych ludzi i izolacja od zycia publicznego, réwniez w kontekscie
uczestnictwa wyborczego.
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1 Miodziez 2016, CBOS, Warszawa 2016, s. 79-97, Zrédto: http://www.cinn.gov.pl/portal?id=15&res_id=1150305,
dostep: 31.01.2018



Mtodziez mozna jednak przygotowywac do bardziej Swiadomego uczestnictwa
w demokracji. Europejskie i amerykanskie badania oraz doswiadczenie wielu insty-
tucji edukacyjnych dowodzg, ze udziat w szkolnych zajeciach z zakresu edukacji
obywatelskiej, podczas ktorych mtodzi dyskutujg na tematy polityczne, stanowi
katalizator do prowadzenia podobnych rozméw z rodzicami i réwiesnikami po szkole
i powoduje wzmozong potrzebe pozyskiwania informacji i wiedzy o Swiecie wspotcze-
snym. W efekcie sprzyja to krystalizowaniu sie pogladéw politycznych mtodych ludzi,
zacheca mtodych do aktywniejszego uczestnictwa w zyciu publicznym i zwieksza
prawdopodobienstwo ich udziatu w wyborach.

Szkoty sg w naszym przekonaniu znakomitym srodowiskiem do uczenia sie demokra-
cji, poniewaz dajg uczniom i uczennicom mozliwo$¢ poznania znaczenie szerszego
wachlarza pogladow i opinii o polityce, niz w ich wkasnych domach czy sgsiedztwach.
To wiasnie w szkotach mtodzi przebywajg w zréznicowanym otoczeniu, w ktérym
maja szanse ustysze¢ stanowiska inne niz ich wlasne i rozmawia¢ na ten temat
z poszanowaniem dla r6znorodnosci opinii i pogladéw.

W imieniu Centrum Edukacji Obywatelskiej zapraszamy do prowadzenia w szkole
edukacji o polityce. Rozumiemy jg tutaj jako czes$¢ edukacji obywatelskiej, ktéra
utatwia mtodemu cztowiekowi zrozumienie polityki i wyrobienie sobie wlasnego
zdania na istotne kwestie dotyczgce zycia publicznego.

W programie ,,Edukacja o polityce” zachecamy do prowadzenia otwartych dyskusji
z uczniami i uczennicami na kontrowersyjne tematy istotne w dyskursie publicznym.
Program CEO:

e tlumaczy, czym jest polityka;

e umozliwia uczennicom i uczniom zdobycie rzetelnych informacji na wybrane
tematy dotyczgce zycia publicznego;

e zapoznaje ich z opiniami na te tematy formutowanymi przez ekspertéw z roz-
nych $rodowisk ideowych i politykéw z réznych partii politycznych;

e uczy ich analizy materiatéw zZrédtowych i przekazéw medialnych;

e ulatwia uczniom i uczennicom okreslenie wtasnych pogladéw w stosunku do
omawianego zagadnienia;

e zacheca ich do otwartosci na poglady innych i poszukiwania kompromisowego
stanowiska w danych kwestiach.
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W programie ,,Edukacja o polityce” proponujemy skorzystanie z gotowych scenariu-
szy zajec¢ poruszajgcych kontrowersyjne tematy polityczne, wywotujgcych dyskusje
na ten temat miedzy uczennicami i uczniami z poszanowaniem dla réznych pogladéw
i wymagajgcych poszukiwania wspélnych, kompromisowych stanowisk.

W niniejszym przewodniku:
e tlumaczymy, czym jest edukacja o polityce i dlaczego warto zajmowac sie nig

w szkole,
e wyjasniamy, jak wybiera¢ tematy do dyskus;ji;



e  prezentujemy konkretne narzedzia i metody prowadzenia dyskusji z uczenni-
cami i uczniami na tematy polityczne;

e podpowiadamy nauczycielom i nauczycielkom, jak odpowiedzie¢ na wyzwania
pojawiajgce sie podczas prowadzenia zajec z zakresu edukacji o polityce.

Serdecznie zapraszamy do lektury oraz wigczania uczniéw i uczennic w sfere publicz-
nych dyskusji na tematy polityczne.

Jedrzej Witkowski
Dyrektor programowy
Centrum Edukacji Obywatelskiej
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Edukacja o polityce

Edukacja obywatelska, prowadzona w polskich szkotach gtéwnie w ramach zaje¢
wiedzy o spoteczenstwie w szkotach podstawowych i szkotach ponadpodstawo-
wych, w duzym stopniu skoncentrowana jest na sposobie funkcjonowania instytucji
publicznych i ich formalnych prerogatywach oraz prawach obywatela. Zaleznie od
realizowanego programu nauczania z r6znym natezeniem obecne sg w niej rowniez
watki dotyczgce aktywnosci obywatelskiej. Mato widoczna lub wrecz nieobecna
pozostaje jednak edukacja o polityce rozumiana jako edukacja o sztuce rzgdzenia
krajem, sztuce dzielenia ograniczonych zasobow czy dbania o dobro wspdlne.

Z r6znych powodéw (by¢ moze najwazniejszym z nich jest postrzegana ,, kontrower-
syjnos$¢” tych zagadnien) rzadko dyskutuje sie z polskimi uczniami i uczennicami
o tym, czym zajmujg sie na co dzien politycy — malo rozmawia sie o wysokosci
podatkéw, o ustugach spotecznych (zdrowiu, edukacji), o polityce historycznej lub
zagranicznej, o migracjach, o handlu itd.

Tym samym, w obawie przed kontrowersjami, zubozono edukacje obywatelska
o elementy dotyczgce meritum (twardego jgdra) polityki, ktére powinny stanowi¢
jeden z gtéwnych filaréw edukacji obywatelskiej i przygotowywac¢ mtodych ludzi do
funkcjonowania jako §wiadomych i odpowiedzialnych obserwatoréw i uczestnikéw
systemu politycznego (ang. political literacy).

W naszym programie edukacje o polityce rozumiemy jako czes¢ edukacji obywa-
telskiej, ktora ulatwia mlodemu czlowiekowi zrozumienie polityki i wyrobienie
sobie wlasnego zdania na istotne kwestie dotyczgce Zycia publicznego.

Obecna sytuacja stwarza powody do niepokoju. CBOS w swoich cyklicznych bada-
niach (ostatnie wyniki z 2016 roku) diagnozuje skrajnie krytyczny stosunek mtodych
Polek i Polakéw do polityki i politykéw, brak zainteresowania nig, ale tez jednoczesny
brak umiejetnosci okreslenia wtasnych pogladéw na skali lewica-prawica czy wska-
zania partii politycznej, do ktérej mtodemu respondentowi jest najblizej.

Zwiekszenie obecnos$ci edukacji o polityce w szkole wydaje sie kluczowe, cho¢ przy
obecnym stopniu polaryzacji sceny politycznej i opinii publicznej jest z pewnos$cig
bardzo trudne. Podjecie tego wyzwania jest konieczne, je$§li mamy mie¢ mozliwo$¢
odbudowania obecnie gteboko podzielonej wspdlnoty, w ktérej powinni$my na nowo
umie¢ sie ze sobg nie zgadzaé, jednoczes$nie szanujgc sie nawzajem i ufajgc sobie.
Szkota - jako jedyna instytucja, ktora dociera do wszystkich mtodych ludzi w Polsce
- moze i powinna odegra¢ w tym procesie kluczowg role.
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Edukacja o polityce powinna wiec:

e tlumaczy¢ mlodym ludziom polityke jako sztuke rzgdzenia panstwem
i poszukiwania odpowiedzi na pytanie, jak mozemy zy¢ razem jako
wspodlnota;

« identyfikowa¢ kluczowe kwestie obecne w debacie publicznej i pomaga¢
mlodziezy w ich analizowaniu z r6znych perspektyw;

e ulatwiac uczniom i uczennicom wyrobienie sobie wlasnego zdania na te
tematy (dzieki zdobyciu podstawowej, rzetelnej wiedzy, poznaniu zréz-
nicowanych opinii i odwolaniu do wlasnych wartosci).

JesteSmy przekonani, ze dobrze prowadzona edukacja o polityce w szkotach podsta-
wowych i ponadpodstawowych powinna da¢ mtodym ludziom mozliwos¢:

«  zdobyciarzetelnychinformacjinawybrane tematydotyczgce zycia publicznego;

e zapoznania sie z opiniami na ich temat formutowanymi przez ekspertki i eks-
pertow z roznych srodowisk ideowych i politykow z roznych partii politycznych;

« analizowania zebranych materiatow;

«  okreslenia swojego stosunku do omawianego zagadnienia.

Kluczowym zagadnieniem w prowadzeniu edukacji o polityce jest zachowanie neu-
tralnos$ci. Edukacja pod zadnym pozorem nie moze by¢ mylona z agitacjg politycznag,
bezposrednim przekonywaniem uczniéw i uczennic do konkretnych pogladéw ani
manipulacjg, ktéra ma na celu doprowadzenie do ich dobrowolnego przyjecia okre-
$lonych opinii.

Od edukacji zwykle wymagamy apolitycznosci, rozumianej jako jasne oddziele-
nie od sfery polityki. Wyzwaniem edukacji o polityce jest to, ze z uwagi na obszar,
ktérym sie zajmuje, nie jest mozliwa (ani pozgdana) realizacja tak rozumianego
postulatu apolityczno$ci — nie da sie da sie ttumaczy¢ polityki jednocze$nie bedac
od niej oddzielonym. Kluczowe jest jednak zachowanie neutralnosci politycznej,
rozumianej jako réwne traktowanie wszystkich idei, koncepcji i pogladéw
obecnych w przestrzeni publicznej (o ile zgodne sg one z obowigzujgcym porzad-
kiem prawnym). Odpowiedzialno$¢ za przestrzeganie tej zasady spoczywa przede
wszystkim na nauczycielkach i nauczycielach, ktorzy projektujg proces uczenia sie
i towarzyszg w nim uczniom i uczennicom. Postawa nauczycieli i nauczycielek oraz
ich umiejetno$¢ rownego przedstawienia oraz wigczenia do analizy i dyskusji zr6z-
nicowanych poglagdéw i opinii jest kluczowa dla powodzenia procesu.
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Lista tematow, ktére mozna omawiac¢ z uczniami i uczennicami w ramach eduka-
cji o polityce, jest dluga, mogg pojawic sie na niej zaréwno zagadnienia w danym
momencie pojawiajgce sie na pierwszych stronach gazet, jak i te, ktérych brakuje
w codziennych dyskusjach. O propozycje tematéw warto zapyta¢ samg mtodziez,
pozwoli to na zwigkszenie ich zaangazowania i umozliwi poszukiwanie odpowiedzi
na pytania, ktoére naprawde nurtujg mtode pokolenie.




Zajecia, o ktorych mowa, mogg odbywac sie w ramach lekcji wiedzy o spoteczen-
stwie, czesciowo réwniez w ramach godzin wychowawczych, jezyka polskiego lub
innych przedmiotéw oraz (w idealnej sytuacji) w ramach projektéw uczniowskich
realizowanych pod opiekg nauczycieli i nauczycielek.

Proponowana przez nas forma edukacji o polityce CEO czerpie z dorobku klasycznej
edukacji obywatelskiej (w tym materiatéw opracowanych do podrecznikéw i progra-
mow nauczania publikowanych przez wiele lat przez CEO) oraz edukacji medialnej,
zréznicowanych metod prowadzenia w klasie rozméw i dyskusji na tematy kontro-
wersyjne (ang. open-ended discussions on controversial issues) oraz metod deliberacji.

Metode otwartych dyskusji z uczniami i uczennicami uznajemy za szczegdlnie ade-
kwatng i ciekawg, poniewaz pokazuje mtodziezy, ze na wiele pytan dotyczgcych
wspoélnoty politycznej nie istnieje jedna prawidlowa odpowiedz, zacheca do analizo-
wania alternatywnych rozwigzan i poszukiwania konsensusu pomiedzy nimi. W tym
sensie przyczynia sie do upowszechniania tzw. tolerancji politycznej (rozumianej
jako uznanie pogladéw innych niz nasze wlasne za legitymizowane w dyskursie
publicznym). To wlasnie tolerancja polityczna jest za$ kluczowa dla odbudowy wspél-
noty — przekraczania istniejgcych w spoteczenstwie podzialéw oraz przywracania
pierwotnych znaczen pojeciom takim jak ,,polityka” i , konflikt”.
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Dlaczego warto zajmowac sie
edukacja o polityce w szkole??

Okres dojrzewania mtodych ludzi jest momentem o nadrzednym znaczeniu dla
wyksztalcenia pewnych postaw spotecznych czy politycznych. To wtedy ksztattuje
sie ich swiatopoglad, stosunek wobec elit politycznych, partii, systemu politycznego
czy wyborczego. Szkoly dajg uczniom i uczennicom mozliwo$¢ poznania pogladéw
odmiennych od ich whasnych i stanowig najlepsze miejsce do uczenia sie demokracji
i wspotpracy w zréznicowanym spoteczenstwie.

Amerykanskie i europejskie badania dowodzg, Ze angazujgce zajecia z zakresu edu-
kacji obywatelskiej majg pozytywny wptyw na p6zniejsze postawy mtodych ludzi:
poszerzajg ich zakres wiedzy o §wiecie wspotczesnym, zachecajg do wiekszego
zaangazowania w zycie publiczne, a takze zwiekszajg ich che¢ udziatu w wyborach.
Z badan wynika, ze uczestnictwo uczennic i uczniow w dyskusjach o polityce w szkole
stanowi impuls do prowadzenia podobnych rozméw z rodzicami lub rowie§nikami
po powrocie ze szkoty. Rozmowy stajg sie zas bodZcem do samodzielnego §ledzenia
informacji o aktualnych wydarzeniach w mediach, to za$ sktania mtodych ludzi do
refleksji i powoduje krystalizowanie sie wltasnych pogladéw politycznych. W efekcie
mtodzi ludzie, ktorzy dyskutujg o polityce w szkole i w domu, chetniej uczestniczg
w wyborach.

Szkota moze i powinna uczy¢ mtodych ludzi demokracji i tolerancji politycznej.
Podczas zaje¢ szkolnych nalezy porusza¢ tematy polityczne i w ten sposéb uczy¢
uczniéw i uczennice funkcjonowania w demokratycznym kraju, w ktérym mtodzi
obywatele i mtode obywatelki nie bojg sie publicznych dyskusji i ich nie ignoruja,
rozumiejg znaczenie decyzji politycznych i ich wptywu na Zycie kazdego z nas oraz
majg potrzebe angazowania sie w proces podejmowania tych decyzji.

Szkolne zajecia powinny uswiadamia¢ mtodziezy, ze wszyscy cztonkowie spoteczen-
stwa sg politycznie réwni i majg rowne prawo do uczestnictwa w dyskusji na tematy
polityczne i w procesie podejmowania decyzji politycznych. W ten spos6b mozna
ksztattowaé¢ w miodych ludziach tolerancje polityczng, rozumiang jako gotowos¢
do dawania innym ludziom réwnego prawa do wyrazania swoich pogladow, takze
wtedy, gdy sg one inne niz ich wiasne. Tolerancja polityczna w tym sensie to nic
innego jak zgadzanie sie na niezgadzanie sie ze sobg. Zajecia o polityce nie powinny
prowadzi¢ do przekonywania innych do swoich racji — ich najwiekszg wartoscig jest
to, ze uczniowie i uczennice stajg sie bardziej §wiadomi/-e tego, jak wiele opinii
i pogladow funkcjonuje w spoleczenstwie i ze wszystkie one sg legitymizowane.
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Dyskusje o polityce sg jednym z najlepszych sposobéw uczenia o demokracji.
Powodujg uczenie sie, pozwalajg lepiej zrozumie¢ wtasne stanowisko i stanowi-
sko innych - pod warunkiem, Ze jej uczestnicy i uczestniczki zaktadajg réwnos¢

2 Por.: D. E. Hess, Controversy in the Classroom: The Democratic Power of Discussion, Londyn 2009



polityczng i prawo wszystkich cztonkéw spotecznosci do posiadania wlasnych
pogladéw. Dyskusje ksztattujg w uczennicach i uczniach umiejetnos¢ krytycznego
myslenia, poglebiajg wiedze merytoryczng na tematy polityczne i rozwijajg umie-
jetnosci interpersonalne, np. komunikowania sie, wyrazania wtasnych pogladéw,
argumentowania swojego stanowiska. Podczas dyskusji mozna ¢wiczy¢ u uczniow
i uczennic umiejetnosc¢ uzasadniania innych niz wtasne stanowisk, co poszerza ich
percepcje i zmusza do przyjecia innej perspektywy patrzenia na dany problem.

Dyskusje w sprzyjajacych i bezpiecznych klasowych srodowiskach, w atmosferze
zaufania i otwartosci, dajg szanse mtodziezy na okreslenie wiasnego pogladu,
publicznego wyrazenia go i uzasadnienia, ale rowniez uczg mtodych ludzi toleran-
cji politycznej i gotowosci do przyjecia i zrozumienia stanowisk odmiennych od
wlasnych, reprezentowanych przez ich kolegéw i kolezanki. Uczniowie i uczennice,
ktérzy majg mozliwos$¢ ustyszenia w klasie r6znych pogladéw i opinii, z wiekszg
tatwoscig i zrozumieniem przyjmujg roznorodno$¢ stanowisk istniejgcg w caltym
spoleczenistwie. Stajg sie bardziej zainteresowani stuchaniem i przyjmowaniem
pogladéw innych od ich wtasnych i wzmacniajg swoje poczucie pewnosci siebie przy
prezentowaniu wiasnych opinii na forum publicznym.

Dyskusje o polityce prowadzone w szkole majg ogromny wptyw na kondycje demo-
kracji poza szkotg, poniewaz:

1. pozwalajg milodziezy poznaé¢ poglady rézne od tych reprezentowanych
w ich najblizszym otoczeniu, ze wzgledu na to, Ze szkoty stanowig réznorodne
spotecznosci;

2. dajg mlodziezy szanse wyksztalcenia w sobie tolerancji politycznej i dowie-
dzenia sie wiecej o pogladach innych, a tym samym pogtebienia wiedzy na
temat dyskutowanej kwestii;

3. ucza miodziez sztuki dyskutowania, otwartosci i szacunku dla odmiennych
pogladéw;

4. sklaniajg mtodziez do poszukiwania kompromiséw;

5. stanowig katalizator do dalszych dyskusji o polityce w domu czy z przyjaciétmi
i pozyskiwania wiedzy oraz informacji o $wiecie wspétczesnym;

6. powoduja, ze mtodziez ksztattuje wtasne poglady polityczne i chetniej anga-
zuje sie w zycie publiczne.
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Wiecej na ten temat przeczytasz na stronie: www.opolityce.ceo.org.pl 7~



https://opolityce.ceo.org.pl/wplyw-edukacji-o-polityce

Otwarte dyskusje na
kontrowersyjne tematy’

Otwarte dyskusje na kontrowersyjne tematy to odpowiedz na autentyczne, aktu-
alne kwestie zwigzane z zyciem publicznym, ktére majg stanowi¢ rozwigzanie dla
probleméw spotecznych, gospodarczych i politycznych. Kontrowersyjne tematy
generujg wiele rozwigzan, konkurujgcych ze sobg i wskazujgcych na réznorakie
aspekty i konsekwencje péZniejszych decyzji politycznych.

Kontrowersyjne tematy to pytania dotyczgce waznych i realnych kwestii publicznych,
ktore wzbudzajg emocje i wywotujg znaczgcg niezgode w spoleczeristwie. Sg auten-
tyczne, aktualne, otwarte i dotyczg istotnych probleméw dotykajgcych spoteczenistwo
jako catos¢, jak réwniez wymagajg obywatelskiej legitymizacji pdZzniejszych decyzji
politycznych. Kontrowersyjne tematy powinny by¢ formutowane jako otwarte pyta-
nia, gromadzgce wiele r6znych odpowiedzi, z ktérych wszystkie sg legitymizowane.

Czym jest otwarta dyskusja na kontrowersyjny temat?

« dotyczy istotnego dla uczestnikow, kontrowersyjnego zagadnienia

« skoncentrowana jest na przedstawieniu zréznicowanych opinii, / perspek-
tyw i ich zrozumieniu

e  oparta o rzetelne informacje

e  prowadzona z szacunkiem do rozmoéwcéw i 0s6b, ktorych dotyczy

Czym jest otwarta dyskusja na
kontrowersyjny temat?

Co daje zastosowanie tej metodyki?
Dlaczego warto jg stosowac?

Jakie warunki muszg by¢ spetnione,
by osiagnac te korzysci?

Dotyczy istotnego dla uczestnikow,
kontrowersyjnego zagadnienia

Rozwija akceptacje dla
zroznicowanych pogladéw
politycznych (tolerancje polityczna)

Zachowanie neutralnosci przez
nauczycielke/nauczyciela

Skoncentrowana jest na
przedstawieniu zréznicowanych
opinii/perspektyw i ich zrozumieniu

Przeciwdziata polaryzacji pogladow
i utracie zaufania do innych
cztonkoéw wspolnoty

Atmosfera w klasie sprzyjajaca
wyrazaniu zréznicowanych
pogladow
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Oparta jest o rzetelne informacje

Rozwija rozumienie potrzeby
kompromisu i dialogu jako warunku
istnienia wspdlnoty

Dobre i merytoryczne
przygotowanie uczennic i uczniow

Prowadzona jest z szacunkiem do
rozmowcow i 0séb, ktérych dotyczy

Zwieksza zainteresowanie polityka
i zaangazowanie obywatelskie

Zaangazowanie w rozmowe
(aktywny udziat) duzej czesci
uczniow i uczennic

Wykorzystanie informacji z réznych
zrddet, zréznicowanych opinii,
argumentow i stanowisk

Refleksja, jak dyskutowane
rozwigzania wptywaja na innych
ludzi, poszczegdlne grupy spoteczne

3 Por.: D. E. Hess, Controversy in the Clasroom: The Democratic Power of Discussion, Londyn 2009
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prezentujacych
odmienne
Swiatopoglady,
argumentacje, punkty

widzenia

z otwartoscia na rézne
poglady, uznaniem prawa
do odmiennego zdania,
zaktadajac godnos¢
kazdego cztowieka

prowadzona
z szacunkiem do
rozmowcow i 0sdb,
ktérych dotyczy

otwarta
dyskusja na
kontrowersyjny
temat

skoncentrowana jest
na przedstawieniu
zréznicowanych opinii

skoncentrowana
jest na zrozumieniu

zréznicowanych
opinii i perspektyw

wymagajaca otwartosci
i zgody na zréznicowane
poglady, dajaca réwne prawo
wszystkim obywatelom
i obywatelkom do wtasnego
zdania, ciekawa innych
perspektyw

wywotujacego wiele
konkurujacych ze soba
stanowisk, gdzie brakuje
jednoznacznej i jedynej
stusznej odpowiedzi

dotyczy
kontrowersyjnego
zagadnienia

aktualnego,
poruszajacego,
wymagajacego podjecia
decyzji politycznej
majacej wptyw na
codzienne zycie
obywateli

dotyczy
istotnego dla
uczestnikow
zagadnienia

oparta
o rzetelne
informacje

skoncentrowane na faktach i
wskazujace rézne punkty widzenia,
opinie, Swiatopoglady, okreslajace
argumenty za i przeciw, jak réwniez

konsekwencje réznych decyzji
politycznych oraz wyjasniajace tto

historyczne czy geopolityczne




WYBOR TEMATOW

Kontrowersyjnym tematem jest kazde wydarzenie, dziatanie, proces, decyzja poli-
tyczna, ktére sg aktualne, istotne i rodzg problemy, ktérych rozwigzania powinnismy
generowac jako spoteczenstwo. Warto, aby to uczniowie i uczennice okreslali tematy,
ktore sg interesujgce z ich punktu widzenia (np. studia), a nastepnie dopisywali do
nich konkretne zagadnienia, ktére wywotywac bedg dyskusje i na ktore nie ma jed-
nego dobrego rozwigzania (np.: ,,Czy publiczne szkoly wyzsze powinny by¢ ptatne?”,
,Czy nalezy zwiekszac wydatki paristwa na nauke?”). Warto kwestie poddawane pod
dyskusje formutowa¢ w formie pytan zamknietych (np. Czy powinno...? Czy nalezy...?
Tak czy nie? Wyzsze czy nizsze?), by nie zadawaé pytan zbyt trudnych.

Nalezy takze mie¢ §wiadomos$¢, ze sam wybor tematu do dyskusji i konstrukcja
pytania poddanego pod rozwage moze stanowi¢ kontrowersje — jedna kwestia jest
poruszana, inna nie jest.

Warto wystrzegac sie pytan opiniujgcych lub sugerujgcych odpowiedz, np. zamiast
pytac: ,,Czy likwidacja gimnazjéw to dobra decyzja?”, lepiej podda¢ pod dyskusje:
,Czy polska szkota powinna zrezygnowac z podrecznikéw na rzecz zaje¢ praktycz-
nych?”. Nalezy takze unika¢ pytan nacechowanych emocjonalnie, czyli zamiast pytac:
,Czy polskie prawo powinno dopuszczac zabijanie na zyczenie dzieci poczetych?”,
lepiej podda¢ pod dyskusje: ,,Czy kobieta powinna mie¢ prawo przerwania cigzy ze
wzgledu na trudng sytuacje?”.

Waznym jest, aby przy wyborze kontrowersyjnych tematéw do dyskusji unika¢ poru-
szania kwestii zamknietych, ktére przy konsensusie sSrodowiska miedzynarodowego,
naukowego, opiniotwdrczego, eksperckiego zostaly uznane za potwierdzone jako
wspotczesny problem czy wyzwanie. Dla przykltadu, nie nalezy poddawac pod dys-
kusje kwestii: ,,Czy wszyscy ludzie sg réwni wobec prawa?” (co jest gwarantowane
Konstytucjg i szeregiem aktéw prawa miedzynarodowego) i ,,Czy kobiety i mezczyzni
powinny miec¢ takie samo prawo gtosu?” (co stanowilo zagadnienie kontrower-
syjne na przetomie XIX i XX wieku). Otwieranie i poddawanie pod dyskusje takich
tematow niczemu nie stuzy i moze uruchomic fale krytyki wobec ustalonego na
poziomie wspélpracy miedzypanstwowej czy srodowiska naukowego konsensusu.
Kontrowersyjny temat powinien by¢ aktualny i wywotywac szereg odpowiedzi, z kto-
rych kazda jest legitymizowana i wtasciwa, cho¢ reprezentuje inny Swiatopoglad
i prowadzi do innych rozwigzan.
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ROLA NAUCZYCIELKI/NAUCZYCIELA W WYBORZE TEMATU

Jako prowadzgcy/prowadzgca zajecia z zakresu edukacji o polityce powiniene$/powin-
nas czud sie z wybranym tematem komfortowo i mie¢ swiadomos$¢ r6znorodnosci
opinii, ktére sg mozliwe do wygenerowania i ktére nalezy uznac¢ za dopuszczalne
w dyskusji. Warto, abys, rozwazajgc poddanie pod dyskusje z uczniami i uczennicami
jakiej$ kwestii, wzigl/wziela pod uwage wlasne stanowisko w danej sprawie:




1. Czyuwazasz, ze dana kwestia nie jest kontrowersyjna, poniewaz istnieje tylko
jedna wlasciwa odpowiedzZ na to pytanie i jako prowadzacy/prowadzgca dys-
kusje bedziesz zmierza¢ do tego, aby uczennice i uczniowie zgodzili sie na te
perspektywe patrzenia na dang sprawe?

2. Czy obawiasz sig, ze Twoje wlasne zdanie na dany temat jest tak bardzo silne,
ze jako prowadzacy/ prowadzgca dyskusje mozesz zachowywac sie niesprawie-
dliwie wobec uczennic i uczniéw prezentujgcych odmienny punkt widzenia?

3. Czy bedziesz potrafil/potrafita jako prowadzgcy/prowadzgca dyskusje zacho-
wac réwnowage pomiedzy réznymi opiniami i perspektywami patrzenia na
dang sprawe i uzna¢ za legitymizowane i réwne rézne poglady?

Decydujac sie na podjecie dyskusji z uczennicami i uczniami, powiniene$/powinnas
zachowywac neutralnos¢ polityczng, obiektywizm i bezstronno$¢ oraz szanowac
poglady mlodziezy, nawet jesli s3 odmienne od Twojego wlasnego zdania na ten
temat. Poddajgc kontrowersyjny temat pod dyskusje, powiniene$/powinnas czuc sie
bezpiecznie i zapewni¢ bezpieczenstwo uczniom oraz uczennicom, nie narazajgc
ich na dyskryminacje ze strony innych, zawstydzenie czy izolacje ze wzgledu na
ich pochodzenie, wyznanie, sytuacje ekonomiczng lub polityczng czy Swiatopoglad.

Warto pamietaé, ze o tym, jak bardzo kontrowersyjna i jak wiele emocji budzgca
jest kwestia poddawana pod dyskusje, decyduje wiele czynnikéw, m.in.: pochodze-
nie uczniéw, opinie i poglady ich rodzicéw, pochodzenie i poglady prowadzgcego/
prowadzgcej dyskusje, klimat otwartosci w szkole, wiek uczniéw i uczennic, klimat
polityczny w miejscowosci/regionie/kraju, jej aktualno$¢ w mediach, naciski poli-
tyczne na szkote.

PROPONOWANE KRYTERIAWYBORU

Kazdy, kto prowadzi zajecia na temat polityki, sam moze zdefiniowa¢ kryteria
wyboru odpowiednich zagadnien do dyskusji. Na podstawie dyskusji z nauczycie-
lami wspétpracujgcymi z CEO i wlasnych doswiadczen proponujemy uwzglednienie
nastepujgcych kryteriow:

Kryterium

Przyktad zagadnienia, ktére spetnia
kryterium

Przyktad zagadnienia, ktdre nie
spetnia kryterium
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Otwarty, tzn. nie ma jednej dobrej
odpowiedzi.

Czy nalezy przywroci¢ obowigzkowy
pobor wojskowy?

Czy nalezy walczy¢ ze smogiem?

Generuje powstanie zroznicowanych
opinii w klasie.

Czy prawa wyborcze powinny
przystugiwac obywatelom, ktorzy
ukonczyli 16. rok zycia?

Czy nalezy zakazac uzywania
telefonéw komadrkowych w szkole?

Nie podwaza naukowego
konsensusu i nie podwaza
podstawowych wartosci
konstytucyjnych.

Czy Polska powinna przyjac euro?

Czy wszyscy sg rowni wobec prawa?

Jest interesujacy i angazujacy dla
mtodziezy.

Czy nalezy wprowadzi¢ odptatnos¢
za studia na publicznych
uczelniach?

Czy nalezy opodatkowywac
przychody z najmu?




Kryterium

Przyktad zagadnienia, ktore spetnia
kryterium

Przyktad zagadnienia, ktdre nie
spetnia kryterium

Jest sformutowany w sposob
neutralny i bezosobowy.

Czy kobieta powinna mie¢ prawo
przerwania cigzy ze wzgledu na

Czy chcesz, aby w Polsce zabijano
dzieci poczete na zyczenie?

ie?
trudng sytuacje? Czy dokonatabys aborcji? / Czy

zachecatbys$ swoja zone do
dokonania aborgcji?

Jaka masz opinie na temat systemu
sgdownictwa w Polsce?

Zaktada wybor pomiedzy opcjami,
tzn. jest sformutowany jako pytanie
zamkniete.

Czy polska polityka zagraniczna
powinna zmierza¢ w kierunku
wiekszej suwerennosci, czy wiekszej
wspotpracy miedzynarodowej?

Prowadzacy czuje sie z nim
komfortowo.

Do samodzielnego okreslenia Do samodzielnego okreslenia

DOBRE | MERYTORYCZNE PRZYGOTOWANIE DO
ZAJEC KLUCZEM DO UDANEJ DYSKUSJI

Nie podejmuj spontanicznie decyzji o rozpoczeciu z uczniami i uczennicami dysku-
sji na kontrowersyjny temat, poniewaz moze sprowadzi¢ sie ona do emocjonalnej
ki6tni bez racjonalnych podstaw i argumentéw. Poswie¢ duzo czasu na dobre przy-
gotowanie mtodych ludzi do tematu, zapoznaj ich z r6znymi poglagdami i opiniami
w danej sprawie oraz rzetelnymi informacjami na ten temat (faktami naukowymi,
historycznymi, ekonomicznymi oraz prawem). Przedstaw im réznorodne argumenty
uzasadniajgce rézne stanowiska w tej kwestii, oméw z nimi rézne perspektywy
patrzenia na dany problem, z punktu widzenia r6znych Srodowisk, zastanow sie
z uczniami i uczennicami nad ré6znymi konsekwencjami podejmowania odmiennych
decyzji politycznych.

Przygotowujgc materialy pomocnicze do zajec¢ z zakresu edukacji o polityce, szukaj
rzetelnych i obiektywnych informacji potwierdzonych w réznych Zrédtach. Dobrym
pomystem jest poddawanie uczniom i uczennicom do lektury kilku artykutéw na
dany temat: depeszy PAP oraz relacji z dwdch réznych gazet/serwiséw internetowych,
ktérych wydawcy reprezentujg odmienne swiatopoglgdowo Srodowiska. Zawsze
pro$ uczennice i uczniow o podkreslanie w materiatach faktéw, a np. branie w kétko
opinii — w ten sposéb uczysz ich odrézniania faktéw od opinii i oceny wiarygodnosci
przekazéw medialnych.
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Umozliwiaj uczniom i uczennicom samodzielng prace z materiatami przedstawia-
jacymi rézne stanowiska w danej kwestii oraz rzetelne informacje na ten temat.
Wspieraj ich w okre§laniu wtasnych opinii, éwiczcie forme wyrazania swoich
pogladow — uczennice i uczniowie najpierw mogg je formutowac w zeszycie, potem
podejmowac rozmowy w parach, nastepnie w matych grupach, a dopiero na koricu
na forum publicznym. Poddawaj pod rozwage uczniéw i uczennic dodatkowe pyta-
nia: utatwiajgce okreslanie poglagdéw na dany temat, rozjasniajgce dang kwestie,
poddajgce pod rozwage inne aspekty danej sprawy.




Angazuj uczennice i uczniow w ksztatt lekcji — daj im mozliwo$¢ wptywu na wybér
tematu poddawanego pod dyskusje, wigcz ich w ksztattowanie zasad prowadzenia
dyskusji w klasie.

Przed podjeciem zaje¢ z zakresu edukacji o polityce jasno sformutuj cele, ktére
chcesz osiggng¢ podczas tej lekcji i ktére bedg zrozumiate dla uczniéw oraz uczennic
(np. poznanie réznych pogladéw i opinii na dany temat; spojrzenie na dany pro-
blem z perspektywy réznych srodowisk; zrozumienie konsekwencji danych decyzji
politycznych; nabycie umiejetnosci podwazania wtasnych poglagdéw, krytycznego
myslenia i uzasadniania poglagdéw réznych od wtasnych; rozwijanie umiejetnosci
budowania kompromisu). Scenariusz zaje¢ podporzgdkuj celom, ktore zamierzasz
osiggnad, np. stawiajgc sobie za cel umiejetnos¢ budowania kompromisu, wiecej
uwagi poswiecasz pracy uczniéw i uczennic w grupach nad wspélnymi stanowiskami
w danej kwestii.

W programie ,,Edukacja o polityce” proponujemy skorzystanie z gotowych scena-
riuszy zaje¢ do wybranych, kontrowersyjnych tematéw, ktére zawierajg zaréwno
gruntowne, merytoryczne wprowadzenie do dyskusji, jak i wykorzystujgq angazujgce
metody i ¢wiczenia, ktére zachecajg mtodziez do krytycznego myslenia, poszukiwania
kompromisowych rozwigzan i zrozumienia dla pogladéw odmiennych od ich wiasnych.

Materiaty edukacyjne publikujemy na stronie: www.opolityce.ceo.org.pl =&

PRZYKLADOWE OTWARTE | KONTROWERSYJNE TEMATY

Ponizej prezentujemy przyktadowe pytania stanowigce kontrowersyjne tematy do
otwartych dyskusji.

Polityka zagraniczna

e Czy Polska powinna wyjs¢ z Unii Europejskiej?

e Czy polska polityka zagraniczna powinna zmierza¢ w kierunku wiekszej suwe-
rennosci, czy wiekszej wspotpracy miedzynarodowej?

e Czy Polska powinna przyjg¢ walute euro?

e  Czy Polska powinna przyjmowac uchodZcéw z Bliskiego Wschodu?
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Prawo

e Czy Polska powinna przywrécic¢ kare §mierci?
e  Czy wladza ma prawo zakazywac¢ obywatelom publicznych demonstracji?



https://opolityce.ceo.org.pl/materialy/scenariusze-zajec
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System polityczny

e Czy wybory do Sejmu RP powinny odbywa¢ sie w jednomandatowych okre-
gach wyborczych?

«  Czy prawa wyborcze powinny przystugiwa¢ obywatelom, ktérzy ukoriczyli 16.
rok zycia?

e Czy nalezy poddawac reformie polski system sgdownictwa?

Sprawy spoteczne

»  Czy Polska powinna zalegalizowac posiadanie niewielkich ilosci marihuany na
wlasny uzytek?

e« Czy ZUS i KRUS (publiczny system ubezpieczenn emerytalnych i rentowych)
powinny zostac¢ zlikwidowane?

e Czy powinna zosta¢ wprowadzona (czeSciowa) odptatno$¢ za studia na pu-
blicznych uczelniach?

e Czy Polska powinna wprowadzi¢ mozliwo$¢ zawierania zwigzkéw partner-
skich, w tym przez pary jednoptciowe?

Zdrowie

e Czy polskie prawo powinno dopuszcza¢ dokonywanie aborcji z uwagi na trud-
ng sytuacje zyciowg?

e Czy powinny zosta¢ wprowadzone drobne optaty za podstawowe ustugi me-
dyczne w publicznej stuzbie zdrowia?

Obrona i bezpieczenstwo

e Czy w Polsce powinien zostaé przywrécony obowigzkowy pobér wojskowy?

e Czy Polska powinna uczestniczy¢ w miedzynarodowych dziataniach zbrojnych
wobec Panstwa Islamskiego?

Ochrona srodowiska

»  Czy Polska powinna dazy¢ do ograniczenia emisji CO,?

Gospodarka

e Czy podatki dochodowe od 0s6b fizycznych powinny zosta¢ zlikwidowane?




Wyzwania, jakie stoja przed
nauczycielami podejmujgcymi
kontrowersyjne tematy
polityczne

JAK ZACHOWAC NEUTRALNOSC?

Edukacja o polityce i podejmowanie dyskusji na tematy polityczne nie moze by¢
prowadzona poza politykg. Zachowanie neutralnosci politycznej wymaga wiec od
nauczyciela/nauczycielki uznawania za legitymizowane i rowne wszystkich opinii,
pogladéw, stanowisk, ktére pojawiajg sie w przestrzeni publicznej w odpowiedzi na
dang kwestie polityczng (o ile sg one zgodne z obowigzujgcym prawem — wiecej na
ten temat w rozdziale ,,Gdzie sg granice otwartos$ci?”).

Jako prowadzgca/prowadzgcy zajecia o polityce powinnas/powiniene$ zadbac o obiek-
tywne i bezstronne wprowadzenie do kontrowersyjnego tematu poddawanego pod
dyskusje poprzez:

1. przedstawienie faktéw, rzeczowych i rzetelnych informacji na dany temat, tak-
ze zwigzanych z tltem historycznym, geopolitycznym,;

2. odpowiedni dob6r materiatéw wskazujgcych rézne opinie i poglady na dany

temat, wykorzystywanie na zajeciach réznych Zrédet (np. artykutéw pocho-

dzacych z mediéw reprezentujgcych rézne opcje polityczne i zestawianie ich

ze sobg);

umiejetne odréznianie opinii od faktéw;

4. przywolanie kilku, kilkunastu argumentéw uzasadniajgcych rézne stanowiska
w danej kwestii i rowne ich traktowanie;

5. adekwatne reakcje na pojawiajgce sie trudne komentarze i powstrzymywanie
sie od komentarzy/emocji/zartéw, ktére mogtyby stawiac¢ jedng z dyskutowa-
nych opcji w niekorzystnym $wietle.

o
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Przygotowujac materiaty do zajec, warto skonsultowacd je z innym nauczycielem/
nauczycielka, ktory/ktéra reprezentuje odmienny od Twojego $wiatopoglad. Dzieki
temu masz wiekszg pewnos¢, ze zachowatas/zachowate§ wymagany obiektywizm
i bezstronnos¢.




Wez takze pod rozwage mozliwos¢ przyjecia roznych rél podczas dyskusji klasowych:

Rola Zalety Wady W jakiej sytuacji warto ja
zastosowac?
NEUTRALNY MODERATOR | Minimalizuje ryzyko, ze Taka postawe Warto wykorzystac

- nauczyciel(-ka) nie
wyraza zadnych opinii,
w sprawie ktorej
dotyczy dyskusja, nie
przywotuje argumentow
zadnej ze stron, jego/
jej rola ogranicza sie do
moderowania dyskusji
pomiedzy uczniami

i uczennicami; nauczyciel(-
ka) nie prostuje i nie
uzupetnia informacji
podawanych przez
uczennice i uczniow.

nauczyciel(-ka) bedzie
wptywad wtasnymi
opiniami na poglady
uczennic i uczniow.

trudno utrzymywac,

W szczegolnosci,

kiedy uczniowie

i uczennice powotuja

sie na nieprawdziwe

lub niesprawdzone
informacje. Moze takze
spowodowac, ze uczennice
i uczniowie beda bazowac
na stereotypach lub
emocjach. Podwaza to
takze wiarygodnosc
nauczyciela/nauczycielki
jako dorostego obywatela
z okreslonymi pogladami.

przy tematach prostych
i nie wymagajacej duzej
wiedzy faktograficznej

i merytorycznej,
niebudzacych wielu
kontrowersji wsrdd
ucznioéw i uczennic.

WYWAZONY INFORMATOR
- nauczyciel(-ka)
przekazuje uczestnikom/
uczestniczkom rozmowy
zrdéznicowane opinie
dotyczace omawianego
tematu oraz informacje,
ktére moga stac

sie argumentami

za wprowadzeniem
alternatywnych rozwigzan;
liczba i sita argumentow
przemawiajacych

za poszczegolnymi
rozwigzaniami powinna
by¢ podobna.

Wskazywane sg
zrdznicowane poglady

i opinie, co poszerza
znacznie perspektywe
patrzenia na problem
ucznidw i uczennic oraz
pokazuje im, ze dana
kwestia nie jest czarno-
biata. Wprowadzane s3
dodatkowe argumenty,
o ktérych uczniowie

i uczennice nigdy nie
mysleli. Uczniowie

i uczennice maja poczucie,
ze wszystkie zdania

i poglady s3 rowne

i legitymizowane.

Uczniowie i uczennice
moga nie czuc sie na
sitach, aby bra¢ udziat

w dyskusji opartej

0 merytoryczne argumenty,
nie czujac sie w danej
kwestii ekspertami.

Warto wykorzystac

przy tematach
kontrowersyjnych

i budzacych duze emocje,
warto wprowadzic
merytoryczne
uzasadnienie dla
pogladow réznych stron.
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ADWOKAT DIABtA

- nauczyciel(-ka)
Swiadomie i przez caty
czas trwania dyskusji
przyjmuje stanowisko
przeciwne do tego, ktore
reprezentuja uczniowie

i uczennice bioracy udziat
w dyskusji; wyszukuje
informacji i argumentéw
wspierajacych wiasne
stanowisko (stanowisko
przeciwne do stanowiska
ucznidw i uczennic).

Uczennice i uczniowie
starajac sie przekonac
nauczyciela/nauczycielke,
wprowadzaja

wiecej argumentow
przemawiajacych za
swoim stanowiskiem.

Uczennice i uczniowie
moga nie zrozumiec
celu takiej postawy
nauczyciela/
nauczycielki i uznac,
ze reprezentowat(-a)

i bronit(-a) wtasnych
pogladow.

Warto wykorzystac przy
tematach, przy ktérych
wiekszos¢ uczniow

i uczennic ma podobne
zdanie. Nauczyciel(-

ka) zmusza uczniow

i uczennice do rozwazenia
argumentow odmiennych
od swoich.




Rola Zalety Wady W jakiej sytuacji warto ja
zastosowac?
JAWNOSC PRZEKONAN Uczniowie i uczennice Taka postawa moze Nalezy wykorzystac

- nauczyciel(-ka)

w wybranym momencie
dyskusji ujawnia

i uzasadnia swoje
poglady na dyskutowang
kwestie, aby pozwoli¢
uczniom i uczennicom
na samodzielng

ocene, w jakim

stopniu nauczycielce/
nauczycielowi udaje sie
zachowac neutralnos¢
dyskusji; nauczyciel(-

ka) nadal zapewnia, ze
wszystkie poglady i opinie
zostang w rowny sposob
zaprezentowane.

maja mozliwos$¢ nauczenia
sie i poznania, w jaki
merytoryczny sposob
mozna uzasadni¢ wtasne
stanowisko w danej
sprawie i w jaki sposob
dorosty obywatel
powinien/dorosta
obywatelka powinna
budowac i formutowac
swoje poglady polityczne.

spowodowac, ze uczennice
i uczniowie zaczna
reprezentowac poglad
nauczyciela/nauczycielki,
chcac im sie przypodobac.

w sytuacji, kiedy
uczniowie i uczennice
naciskaja i domagaja

sie ujawnienia pogladu
nauczyciela/nauczycielki,
a prowadzacy/prowadzaca
dyskusje ma pewnosc,

ze nie spowoduje to
zmiany postaw u uczennic
i ucznidw.

SOJUSZNIK StABSZYCH
- nauczyciel(-ka)
bierze strone klasowej
mniejszosci lub grupy,
ktorej cztonkom
trudniej jasno wyrazic
i/lub uzasadni¢ swoje
stanowisko, tak aby
zréwnowazyc¢ przebieg
klasowej dyskusji.

Taka postawa wspiera
ucznidw i uczennice

Z mniejsza sita gtosu,
0 mniej popularnych
pogladach, grupe
marginalizowana.

Moze to by¢ odebrane
przez ucznioéw i uczennice
jako wyrazenie

wtasnego pogladu przez
nauczyciela/nauczycielke
lub jako faworyzowanie
wybranej grupy.

Warto wykorzystac

w sytuacjach, kiedy liderzy
klasowi/liderki klasowe
narzucaja swoje poglady
innym, przekonujg ich do
swoich racji.

OFICJALNY
REPREZENTANT

- nauczyciel(-ka)
promuje stanowisko
reprezentowane przez
wtadze publiczne (lub
wtadze o$wiatowe).

Taka postawa moze by¢
wymagana od wtadz
szkoty, wtadz lokalnych,
aby nauczyciel(-ka) mogt/
mogta w ogdle podjac
temat dyskusji na tematy
polityczne. Chroni tez
nauczycielke/nauczyciela
przed ewentualnymi
oskarzeniami o agitacje
czy indoktrynacje.

Taka postawa, w sytuacji
kiedy osobiste poglady
nauczyciela/nauczycielki
s3 inne, zmusza go/ja do
konformizmu. Uczniowie

i uczennice moga miec
poczucie, ze zadne inne
poglady, niz te wygtaszane
jako oficjalne, nie sg
legitymizowane.

W sytuacji, kiedy
nauczyciel(-ka) jest
poddawany/poddawana
naciskom politycznym
ze strony wtadz,
przetozonych.

Zrédlo: Living with Controversy. Teaching Controversial Issues Through Education for Democratic Citizenship
and Human Rights, Komisja Europejska 2015, https://rm.coe.int/16806948b6, dostep: 01.02.2018,s. 16

PRZEWODNIK METODYCZNY DLA NAUCZYCIELI | NAUCZYCIELEK W PROGRAMIE ,EDUKACJA O POLITYCE”

CZY UJAWNIAC WEASNE POGLADY PRZED UCZNIAMI | UCZENNICAMI?*

Jako prowadzgca/prowadzacy dyskusje mozesz dba¢ o pozostawanie jak najbardziej
bezstronng/bezstronnym i obiektywng/obiektywnym facylitatorkg/facylitatorem
dyskusji, a i tak zosta¢ zapytana/zapytany wprost przez uczennice i uczniéw o wlasng
opinie na dany temat.

4 Por.: D. E. Hess, Controversy in the Clasroom: The Democratic Power of Discussion, London 2009


https://rm.coe.int/16806948b6

Uczniowie i uczennice czesto sg ciekawi opinii nauczycieli, poniewaz majg wtedy
poczucie kontaktu z autentycznym dorostym. Ujawnienie opinii nie jest jednoznaczne
z brakiem neutralnosci, jesli tylko nauczyciel(-ka) nie stara sie, ujawniajgc opinie,
jednoczes$nie przekonac¢ uczniéw do wlasnego pogladu w danym temacie lub jego/
jej poglad nie zaczyna dominowa¢ w klasie. Dla uczniéw i uczennic jest wazne, aby
nauczyciel(-ka) potrafil/potrafita wskazywaé rézne perspektywy patrzenia na dang
sprawe i wszystkie je uznawal/uznawata za rowne.

Z amerykanskich badani wynika, ze ujawnianie poglagdéw przez nauczyciela/nauczy-
cielke nie ma istotnego wpltywu na postawy mtodziezy, natomiast moze spowodowag,
ze uczniowie i uczennice, ktérzy posiadaja odmienne od nauczyciela/nauczycielki
zdanie na dany temat przestang uczestniczy¢ w dyskusji.

Czy nauczyciel/-ka powinien/powinna ujawnia¢ wtasne poglady?

ZA PRZECIW

Buduje swojag wiarygodnos¢ w oczach Moze spowodowac, ze uczniowie

ucznioéw i uczennic. i uczennice o odmiennych pogladach
przestang brac¢ udziat w dyskusji.

Ma szanse pokazac uczniom i uczennicom, Moze stanowi¢ dominujacy poglad

jak Swiadomy dorosty obywatel / $wiadoma | podczas dyskusji, wyrazany przez uczniow

dorosta obywatelka powinien/powinna i uczennice nie jako ich wtasny, ale

budowac i formutowac swoje poglady z poczucia, ze w ten sposob przypodobaja

polityczne. sie nauczycielowi/nauczycielce.

Moze stanowic¢ punkt wyjscia dla uczniéw Moze spowodowac, ze uczniowie

i uczennic do zastanowienia sie nad i uczennice uznaja, ze zadne inne poglady

wtasnym pogladem czy stanowiskiem nie s3 legitymizowane w klasie.

w danej sprawie.

To, o czym warto pamieta¢, podejmujgc decyzje o ujawnianiu wtasnych poglgdoéw to:

1. Uczniowie i uczennice potrzebujg, aby nauczyciel(-ka) prezentowal(-a) posta-
we otwartg na rézne poglady i je szanowal(-a), nawet wtedy gdy sie z nimi nie
zgadza oraz aby podtrzymywat(-a) w klasie atmosfere otwartosci i szacunku
dla r6znych opinii - tylko wtedy uczennice i uczniowie majg odwage przedsta-
wiania wlasnych stanowisk w danej sprawie.

2. O ile uczniowie i uczennice sg ciekawi opinii nauczyciela/nauczycielki w da-
nej sprawie, o tyle nie chcg, aby ten poglad zdominowat dyskusje. Uczniowie
i uczennice bacznie obserwujg nauczycieli i sg w stanie po ich nastroju, hu-
morze, mowie ciata, komentarzach okresli¢, czy nauczyciel(-ka) jest otwar-
ty/otwarta na inng perspektywe patrzenia na dany temat. Dlatego, nawet po
ujawnieniu swoich pogladéw, powiniene$/powinnas bardzo dba¢ o wywazone
komentarze i emocje.

3. Poujawnieniu przez Ciebie swoich poglagdéw uczniowie i uczennice mogg mo-
wi¢ mniej. Mogg takze bardziej obawia¢ sie Twojej reakcji oraz reakcji pozo-
statej czesci klasy na swoje poglady, jesli sg one odmienne od Twojego stano-
wiska. W konicu wielu uczniéw i uczennic moze zaczaé prezentowac poglad
podobny do Twojego, tylko po to, aby Ci sie przypodobac.
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4. Decyzja o ujawnianiu bagdZ nie wlasnych pogladéw nalezy zawsze do Ciebie,
natomiast wazne jest, aby uczniowie i uczennice mieli jasnos¢, kiedy zaczy-
nasz prezentowac wtasng opinie w danym temacie (poprzedz to okresleniem:
»Moim zdaniem......”, ,Ja uwazam, ze...”). Wazne, aby Twoja opinia byla rze-
czowa, konkretna i uzasadniona i aby nie wptywato to na Twojg ocene innych
pogladdéw czy opinii jako mniej uzasadnionych, nieprawdziwych itd.

JAK PANOWAC NAD EMOCJAMI PODCZAS
DYSKUSIJI? ZASADY DOBREJ DYSKUSIJI.

Polityka wywotuje emocje nie tylko w parlamencie, ale takze na ulicach. Obawy,
ze tematy polityczne mogg spowodowac ogromne emocje w klasie sg uzasadnione,
jednak rolg szkoty powinno by¢ przygotowywanie uczniéw i uczennic do petlnego
uczestnictwa w demokratycznej spotecznosci, w ktorej konflikt jest naturalng konse-
kwencjg przyjetych zatozen dajgcych réwnosé wszystkim obywatelom i obywatelkom.

Emocje pojawiajgce sie w dyskusjach na tematy polityczne mogg spowodowac
polaryzacje pogladéw w klasie oraz podzial uczennic i uczniéw. W tym kontekscie
niezwykle istotnym jest przygotowanie bardzo dobrego gruntu pod dyskusje: stwo-
rzenia w klasie klimatu otwartosci, bezpieczenstwa, rownosci, wsparcia, zaufania
i szacunku dla wszystkich pogladéw.

Dobrym pomystem jest przygotowanie uczniow i uczennic do dyskusji na tematy
polityczne poprzez ustalenie kontraktu, czyli zasad dobrej dyskusji. Najlepiej jesli
zasady okre$lg sami uczniowie i uczennice, to od nich powinny wychodzi¢ propozycje,
jak prowadzi¢ dyskusje, aby oni sami czuli sie w ich trakcie szanowani i réwni. Taki
katalog zasad warto opracowa¢ na poczatku roku szkolnego.
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Proponowany przebieg zajec, podczas ktorych uczennice i uczniowie ustalaja zasady
dobrej dyskusji w swojej klasie:

1. Zapytaj uczennice i uczniow, czy przypominaja sobie jakas$ udang rozmowe, kto-
ra kiedys przeprowadzili lub ktoérej byli swiadkami. Moze to by¢ rozmowa z ré-
wiesnikami i réwiesniczkami lub dyskusja rodzinna. A moze widzieli lub styszeli
dobrze poprowadzong rozmowe w mediach? Po czym poznali, ze rozmowa byta
udana? Jak wygladata, przebiegata (np. przeprowadzona z szacunkiem, w ktorej
kazdy mogt swobodnie wypowiedzie¢ swoje zdanie, z ktorej dowiedziatam/do-
wiedziatem sie czegos nowego, cos lepiej zrozumiatam/zrozumiatem)?

2. Podziel ucznidw i uczennice na 4-osobowe grupy i popros, aby w grupach za-
pisali na kartce:

a. Co pomaga w prowadzeniu dobrej rozmowy, w porozumiewaniu sie mie-
dzy rozméwcami?

b.  Jak chcieliby by¢ traktowani przez innych podczas dyskusji, przy publicz-
nym wypowiadaniu swojego zdania na dany temat?

C. W jaki sposéb powinni traktowac sie rozmowcy, ktoérzy wypowiadaja roz-
ne poglady i nie zgadzaja sie ze soba?

d. Jakie s3 prawa i obowigzki kazdego rozmowcy, ktory bierze udziat
w dyskusji?

Popros uczennice i uczniéw, aby dyskutujac w grupie nad pozadanymi zachowa-
niami rozmdwcdw, formutowali jednoczesnie zasady dobrej dyskusji. Zwroc uwage
uczennicom i uczniom, aby w grupie dyskutowali zgodnie z okreslanymi przez siebie
zasadami - zapytaj ich, czy tak wtasnie robia.

3. Na forum popros kolejno wszystkie grupy o podanie sformutowanych zasad. Za-
pisuj je na tablicy lub na flipcharcie, ktéry po zajeciach moze Wam towarzyszyc
na kolejnych lekcjach i znalez¢ swoje state miejsce w klasie. Kolejne zespoty
uzupetniaja liste o te zasady, ktdre nie zostaty jeszcze wypowiedziane. Zachecaj
uczniow i uczennice do formutowania zasad w sposob pozytywny, np. zamiast
,Nie przerywamy sobie” - ,Stuchamy sie nawzajem”. Na koniec uzupetnij liste
0 zasady, ktdre nie zostaty zgtoszone, a uwazasz je za wazne. Zgtaszajac je na
koncu, nie odbierasz inicjatywy uczniom i uczennicom, ale pokazujesz, ze temat
jest wazny takze dla Ciebie oraz dbasz, aby najwazniejsze zasady znalazty sie
na tablicy.

Przyktadowe zasady dobrej dyskusji:

a. Kazdy ma prawo do wypowiedzi.
b. Odnosimy sie do siebie z szacunkiem — nawet wtedy, gdy mamy inne po-
glady i nie zgadzamy sie ze soba.
Patrzymy na osobe, ktéra méwi.
Stuchamy sie nawzajem.
Dbamy o to, aby kazdy miat tyle samo czasu na wypowiedz.
Z szacunkiem odnosimy sie do pogladéw innych osob, nawet jesli sa
W zupetnej sprzecznosci z naszymi.

g. Kiedy nie zgadzamy sie z rozmdwca/rozméwczynia, staramy sie zrozu-

miec jego/jej punkt widzenia, ale tego nie komentujemy.

Zapytaj uczennice i ucznioéw, co nalezy zrobi¢, aby te zasady przyswiecaty wam
wszystkim na kazdej lekcji. Mozecie je powiesi¢ w widocznym miejscu w klasie
i ustali¢, ze w sytuacji, kiedy kto$ czuje, ze te zasady sg tamane, moze przerwac czy-
jas atakujaca wypowiedz, odwotujac sie do kontraktu.
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Po sformutowaniu kontraktu i zasad dobrej dyskusji, powiniene$/powinnas pamietac
o nich i dba¢ o ich przestrzeganie w klasie, zwracajac szczegélng uwage na wlasng
role jako facylitatora/facylitatorke dyskusji, ktéry/ktéra gwarantuje, ze kazdy ma
tyle samo czasu na wypowiedz, uczniowie oraz uczennice odnoszg sie do siebie
z szacunkiem i nie oceniajg swoich wypowiedzi ani ich nie komentujg.

W sytuacjach, kiedy temperatura sporu w klasie zacznie si¢ niepokojgco podnosic,
kiedy uczniowie i uczennice zaczynajg budowaé podzialy miedzy sobg, kiedy wypo-
wiedzi stajg sie coraz bardziej radykalne, mozesz zastosowac nastepujgce metody
regulowania atmosfery w klasie:

1. Odwolaj sie do kontraktu i popro§ wypowiadajgcych sie o ocene ich wtasnych
wypowiedzi przez pryzmat zawartych w kontrakcie kryteriow.

2. Popro$ uczniéw i uczennice o rozpoczynanie swoich wypowiedzi od parafra-
zy wypowiedzi przedméwcy/przedmoéwczyni: ,,Z wypowiedzi X zrozumiatem/
zrozumiatam, Ze...” lub zache¢ uczniéw i uczennice do poszukania punktéw
wspolnych pomiedzy r6znymi stanowiskami.

3. Popro$ uczennice i uczniéw o zastanowienie sie, jakie wartosci sg najwaz-
niejsze dla przedstawicieli odmiennych frakcji. Takie pytanie moze okazac sie
trudne, mozesz wiec réwniez zapisa¢ na tablicy katalog mozliwych wartosci
i zacheci¢ mtodziez do wybrania sposrdd nich tych, ktore ich zdaniem sg naj-
bardziej odpowiednie.

4. Przerwij dyskusje i popro$ uczniéow i uczennice o zapisanie w zeszytach swo-
ich przemyslen na ten temat oraz wskazanie przynajmniej jednego argumentu
strony przeciwnej, ktory uznajg za stuszny.

5. Zaproponuj uczennicom i uczniom podzial na grupy i prowadzenie cichej dys-
kusji, ktéra zaklada, ze zamiast wypowiadania sie uczestnicy zapisujg swoje
wypowiedzi na duzej ptachcie papieru, tgczgc liniami odnoszgce sie do siebie
wypowiedzi.

GDZIE SA GRANICE OTWARTOSCI? JAKICH
POGLADOW NIE NALEZY TOLEROWAC?

Zachowanie neutralnosci czesto wymagac bedzie przyjecia i rownego traktowania
wyrazanych przez uczniéw i uczennice pogladéw, ktére sg niezgodne z oficjalng
polityka szkoty, wiadz lokalnych lub krajowych, a czesto réwniez niezgodne z Twoimi
prywatnymi przekonaniami. Nie oznacza to jednak, Zze powinni$my tolerowac wszyst-
kie wyrazane przez uczennice i uczniéw poglady.
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Granice stanowi tutaj obowigzujgce prawo, ktére zabrania m.in. propagowania
faszystowskiego lub innego totalitarnego ustroju panstwa oraz nawolywania
do nienawisci na tle réznic narodowosciowych, etnicznych, rasowych, wyzna-
niowych albo ze wzgledu na bezwyznaniowosc.




Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej
(Dz.U. 1997, nr 78 poz. 483 z pézn. zm.)

Art. 32.

1)  Wszyscy s3 wobec prawa réwni. Wszyscy majg prawo do réwnego traktowania
przez wtadze publiczne.

2)  Nikt nie moze by¢ dyskryminowany w zyciu politycznym, spotecznym lub go-
spodarczym z jakiejkolwiek przyczyny.

Ustawa z dnia 5 stycznia 2011 r. - Kodeks wyborczy
(Dz.U.z 2017 r.poz. 15,1089,z 2018 r. poz. 4)

Art. 108.

§ 2. Zabroniona jest agitacja wyborcza na terenie szkét wobec ucznidw.

§ 3. Zaagitacje wyborcza nie uznaje sie prowadzonych przez szkote zajec z zakresu
edukacji obywatelskiej polegajacych na upowszechnianiu wsréd uczniow
wiedzy o prawach i obowigzkach obywateli, znaczeniu wyboréw w funkcjono-
waniu demokratycznego panstwa prawa oraz zasadach organizacji wyborow.

Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r. - Kodeks karny
(Dz.U.z 2017 r. poz. 2204,z 2018 r. poz. 20.)

Art. 256

§ 1. Kto publicznie propaguje faszystowski lub inny totalitarny ustréj panstwa lub
nawotuje do nienawisci na tle réznic narodowosciowych, etnicznych, raso-
wych, wyznaniowych albo ze wzgledu na bezwyznaniowos$¢, podlega grzywnie,
karze ograniczenia wolnosci albo pozbawienia wolnosci do lat 2.

Mowa nienawisci zdefiniowana zostata w Rekomendacjach Komitetu Ministrow
Rady Europy nr R97/20: ,mowa nienawisci obejmuje wszelkie formy wypowiedzi,
ktdre szerzga, propaguja czy usprawiedliwiaja nienawisc¢ rasowa, ksenofobie, anty-
semityzm oraz inne formy nienawisci bazujace na nietolerancji m.in.: nietolerancje
wyrazajaca sie w agresywnym nacjonalizmie i etnocentryzmie, dyskryminacje i wro-
gos¢ wobec mniejszosci, imigrantéw i ludzi o imigranckim pochodzeniu” (Council of
Europe, 1997)°.
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Warto pamietac¢ rowniez o zaproponowanej wczesniej zasadzie szacunku do siebie
nawzajem oraz do 0sdb, o ktérych méwimy. Z uwagi na cele rozmoéw o polityce, m.in.
zrozumienie argumentéw wszystkich stron oraz uznanie prawa do posiadania innych
pogladéw, ta zasada musi obowigzywac.

5 . Wiodarczyk, Mowa nienawi$ci w internecie w do§wiadczeniu polskiej mtodziezy, Fundacja Dzieci Niczyje,
zrédto: http://fdds.pl/wp-content/uploads/2016/05/Wlodarczyk ] 2014 Mowa_nienawisci w_internecie.pdf,
dostep: 01.02.2018, s. 124



W jaki sposob reagowac, gdy uczniowie i uczennice zaczynajg uzywac
mowy nienawisci®?

1. Zawsze reaguj na skrajne opinie. Jest bardzo wazne, zeby rozpoznawac
mowe nienawisci i krzywdzgce opinie oraz nie pozostawiac ich bez reakcji —
inaczej znormalizujg sie jako forma przemocy, obnizg bezpieczeristwo w kla-
sie (nie wiadomo, pod czyim adresem padnie kolejna obelga) i zaangazowanie
w prace. Staraj sie zareagowa¢ w maksymalnie neutralny i bezstronny sposéb:
»10, co dostrzegam w Twojej wypowiedzi powoduje, Ze...”, , Kiedy stysze takie
ostre stanowisko, to...”.

2. Jesli zdecydujesz sie na silniejszg reakcje — reaguj w jezyku osobistym,
zamiast przywolywa¢ abstrakcyjne reguly (,Nie wolno tak méwic¢”, ,Regu-
lamin nie pozwala...”), do ktérych trudno sie odnies¢, a ktére tatwo podwazy¢
(,Kto méwi, Ze nie wolno - to wolny kraj!”). Reaguj w jezyku osobistym — méw:
»,Niepokojg mnie takie dowcipy, bo sg krzywdzgce”, ,, Takie zachowanie martwi
mnie i zasmuca”, ,Nie chce, zebySmy rozmawiali w ten sposéb”. To skraca dy-
stans i sprawia, ze osoba gloszgca mowe nienawisci musi skonfrontowac sie
z tym, jakg autentyczng reakcje wywotujg jej stowa czy dziatanie.

3. Udziel informacji zwrotnej — w przypadku bardzo negatywnych lub niena-
wistnych komentarzy Twoja reakcja moze by¢ bardziej ztozona. Informacja
zwrotna dotyczgca mowy nienawi$ci moze wygladaé w nastepujgcy sposob:

»  nazywanie sytuacji (,Méwisz o tej grupie w bardzo ostry/nienawistny/
kategoryczny sposéb”);

» pokazanie konsekwencji (,To krzywdzi osoby w tej szkole”, ,To powo-
duje, Ze nie zauwazamy...”, ,To narusza zasady rozmowy, na ktére sie
umowilismy”);

e nazwanie swoich uczué (,Zlosci mnie/martwi/zasmuca, Ze sie do tego
odwotujesz”);

e jasny sprzeciw (,Nie chce, zeby$my rozmawiali w ten spos6b”, ,,Chce, ze-
bySmy przestrzegali zasad, na ktore sie umowiliSmy”).

4. 0Oddzielaj osobe od problemu — wazne, aby Twoja reakcja byta zdecydowana,
ale konfrontujgca wobec wypowiedzi, bezstronna wobec osoby. Nie obrazaj, nie
ponizaj sprawcy (,Tylko idiota tak méwi”, ,,Co za ghupi tekst!”). Rowniez: nie
oceniaj na podstawie pojedynczej wypowiedzi (,,Jestes faszystg”). By¢ moze hej-
ter(-ka) cytuje tylko zastyszang odpowiedz, by¢ moze testuje naszg reakcje, by¢
moze mowa nienawisci jest formg sprzeciwu wobec czego$ zupetnie innego, na
co nie ma wplywu. Osoba ponizona przestanie sie angazowac, a jej otwartos¢ na
zmiane postawy zmaleje.

5. Udziel wsparcia osobom, ktérych dotyczy mowa nienawisci - jesli mowa
nienawisci wymierzona jest w tozsamos$¢ osob, ktore uczg sie w tej klasie -
udziel im wsparcia: indywidualnie lub na forum. Mozesz powiedziec: ,,zapew-
niam wszystkich, ze nie bedziemy w ten sposéb méwi¢ o sobie nawzajem”
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6 Zrédto: M. Baranowska-Janusz, M. Borowska, E. Kielak, Reagowanie w trakcie lekcji o uchodzcach, Centrum
Edukacji Obywatelskiej, materiat powstat w ramach projektu ,,Rozmawiajmy o uchodZcach”




lub (indywidualnie) ,,Jesli to sie bedzie powtarza¢ — zawsze mozesz do mnie
przyj$¢. Nikt nie ma prawa méwié do ciebie w ten spos6b”.

6. Reaguj edukacyjnie, a nie konfrontacyjnie - jesli w klasie, z ktorg pracu-
jesz, czesto wyglaszane sg nienawistne komentarze — przyjrzyj sie temu i po-
Swie¢ problemowi oddzielny czas. Mozesz zorganizowac¢ lekcje poswiecong
mowie nienawisci i jej konsekwencjom, wolno$ci wypowiedzi i jej granicom
itd. Mozesz tez zajgc sie gruntowniej klimatem klasowym i przyjrzec sie temu,
czy mowa nienawisci nie jest jakg$ formg drzemigcego w klasie konfliktu, wy-
razem oporu wobec czegos.

JAK ANGAZOWAC UCZNIOW | UCZENNICE DO DYSKUSJI?

Podczas zajec¢ z zakresu edukacji o polityce mozesz zauwazy¢ apatie i zniechece-
nie u mtodziezy, ktéra nie chce zajmowac stanowiska na tematy polityczne. Moze
to wynika¢ z tego, Ze uczniowie i uczennice: nie interesujg sie polityka i nie majg
wystarczajgcej wiedzy na omawiany temat; nie byli wczes$niej pytani o wiasng opinie
w sprawach kontrowersyjnych; nie majg jeszcze wystarczajgcego zaufania, by dzieli¢
sie wlasnym zdaniem; obawiajg sie reakcji rowiesnikéw lub Twojej czy obawiajg sie
wystgpien publicznych.

Aby zniwelowa¢ ryzyko sytuacji, w ktorej uczniowie i uczennice bedg niechetni do
wypowiadania sie podczas lekcji, warto jasno okreslac¢ cele zaje¢ z zakresu edukacji
o polityce, wskazujgc mtodziezy, ze w ten sposéb ksztattuje i rozwija umiejetno-
$ci przydatne w ich dorostym Zyciu: umiejetnos$¢ dyskutowania, wypowiadania sie
na forum publicznym, okre§lania wlasnych stanowisk, umiejetnos¢ krytycznego
myslenia, analizy przekazéw medialnych, szukania kompromisowych rozwigzan,
wspoOtpracy w grupie itd. Takie umiejetno$ci pomogg im w przysztosci, np. zatatwic
jakas wazng sprawe w urzedzie lub wywrze¢ wptyw na lokalne wtadze dotyczace
zmiany jakiejs$ polityki, lokalnego prawa.

Warto rozmawiaé z uczennicami i uczniami o tym, ze zycie w demokratycznej wspol-
nocie wymaga zaangazowania od obywateli i obywatelek, ze polityka to nie tylko
kétnie w parlamencie, ale proces podejmowania decyzji, ktére majg realny wptyw
na ich codzienne Zycie oraz, ze obywatele oraz obywatelki majg caly szereg narzedzi
i mozliwosci reagowania na decyzje politykow, Ze nie muszg przygladac sie temu
obojetnie. Podkreslaj podczas zajec, ze kazdy uczen i kazda uczennica ma prawo
do wlasnego zdania i reagowania w sytuacjach, kiedy wtadze lokalne, regionalne,
krajowe wprowadzajg prawo, ktore ich zdaniem jest krzywdzgce, niepraworzadne,
niezgodne z Konstytucjg czy niesprawiedliwe.
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Nalezy przygotowac dobre wprowadzenie do dyskusji, zapoznaé uczennice i uczniéow
z tematem, dostarczy¢ im podstawowej wiedzy do zbudowania wtasnych pogladéw
w danej kwestii, poszerzy¢ ich perspektywe patrzenia na problem o stanowiska
roznych srodowisk, ekspertow, zachecic ich do refleksji nad konsekwencjami decyzji
politycznych na ich wtasne zycie lub Zycie ich bliskich.




Jesli uczniowie i uczennice majg niewielkie doswiadczenie w publicznym wypo-
wiadaniu sie na forum klasy, mozesz skoncentrowac sie na prowadzeniu rozmow
w parach albo niewielkich grupach. Aby budowa¢ zaufanie w klasie, mozesz pierwsze
rozmowy prowadzi¢ — zgodnie z klasowym kodeksem dobrej dyskusji — na tematy
wazne i bliskie uczniom i uczennicom, dotyczgce np. spraw szkolnych czy klasowych.

W sytuacji, kiedy zadna z tych metod nie pomaga i uczniowie oraz uczennice wcigz
sg niechetni do dyskusji, warto przeprowadzi¢ w klasie anonimowg ankiete, pytajac
sie ucznidw i uczennice: ,,Co sprawia, ze trudno Wam na ten temat rozmawiac?”, ,,Co
sprawia, ze nie chcecie poruszac tego tematu?”, ,Co mogloby sprawic, ze taka lekcja
bytaby dla Was ciekawa, pozyteczna itd.?”. Mozesz pozwoli¢ uczniom i uczennicom
odpowiedzie¢ na te pytania w domu na komputerze i wrzuci¢ swoje wydrukowane
odpowiedzi podczas przerwy do specjalnej skrzynki — w ten spos6b dajesz im poczu-
cie bezpieczenstwa, ze nikt nie bedzie ich osgdzat za ich opinie. By¢ moze wtedy
poznasz prawdziwe zrédto niecheci do dyskusji i bedziesz w stanie podja¢ dziatania
niwelujgce wystepujgcy w klasie problem, np. z lekiem przed wystgpieniami publicz-
nymi — wowczas dyskusje prowadzi¢ bedziesz tylko w parach albo matych grupach;
z zaufaniem — woéwczas warto poswieci¢ wiecej czasu na godzinach wychowawczych
na integracje i budowanie postawy wspdtpracy w klasie.

Je$li uczniowie i uczennice bedg niechetni do podjecia dyskusji na tematy pro-
ponowane przez CEO w programie ,Edukacja o polityce”, mozesz wykorzystac
proponowane przez nas narzedzia i metody do prowadzenia dyskusji na temat, ktory
bedzie interesujgcy z punktu widzenia uczniéw i uczennic w Twojej klasie i ktory oni
sami wybiorg. By¢ moze blizszym i ciekawszym bedzie temat obowigzkowego poboru
wojskowego, wprowadzenia optat za studia publiczne, zakazu handlu w niedziele?
Pozwdl uczennicom i uczniom zdecydowad, jaki kontrowersyjny i otwarty temat
poruszycie na zajeciach — dzieki temu zyskujesz wieksze zaangazowanie uczniéw
i uczennic, a wcigz przygotowujesz ich do dyskusji o polityce w dorostym $wiecie.

TRUDNOSCI | WYZWANIA ZWIAZANE Z EDUKACJA O POLITYCE’

ZapytaliSmy nauczycieli i nauczycielki o to, jakie inne wyzwania i trudnosci prze-
widujg podczas prowadzenia zaje¢ z zakresu edukacji o polityce. Zgromadzone
odpowiedzi i propozycje radzenia sobie z trudno$ciami omawiamy ponize;j.
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DLA NAUCZYCIELEK/NAUCZYCIELI DLA UCZENNIC/UCZNIOW

Brak obiektywizmu (subiektywny, nieneu- Brak czasu

tralny sposob przedstawiania problemu) Lek przed oémieszeniem sie przed Klasa

Brak czasu s . .
Lek przed wyjawieniem swoich pogladow
Omawiany temat moze wzbudzi¢ zbyt duze s . .
emocje Lek przed wystapieniami publicznymi
Presja polityczna spoza szkoty Ryzykq eskalacji konfliktow, ktore tlg sie

w klasie
Brak umiejetnosci dyskutowania wsréd

mtodziezy Brak umiejetnosci dyskutowania

Zréznicowanie klasy pod wzgledem umiejet-
nosci dyskutowania, wiedzy, pewnosci siebie

Uczniowie maja nawyk niewyrazania wta-
snej opinii

Przekonanie uczniow, ze nie ma w klasie
zgody na wyrazanie wtasnych opinii
Przetamanie obojetnosci uczniéw wobec
spraw spotecznych

Stworzenie bezpiecznej atmosfery, w ktorej
uczniowie chca dyskutowac

Nauczyciel(-ka) moze nie posiadac eksperc-
kiej wiedzy na omawiany z uczniami temat

Jedna osoba lub grupa moze zdominowac
dyskusje

*

pogrubiong czcionka oznaczane s3 trudnosci najczesciej wymieniane przez nauczycieli i nauczycielki

Wyzwanie: Brak umiejetnosci dyskutowania u uczniéw i uczennic
Mozliwe e pozwalamy na spontaniczne wypowiedzi;
rozwigzania: e uczniowie i uczennice ¢wiczg umiejetnos$ci wypowiedzi w parach i matych gru-

pach, zanim zaczng wypowiadac sie na forum klasy;

e uczniowie i uczennice najpierw okreslajg swoje stanowisko w formie pisemnej
w zeszycie, uzasadniajgc je kilkoma konkretnymi i zapisanymi argumentami;

e uczniowie i uczennice wybierajg argumenty, ktore uznajg za najbardziej stusz-
ne, trafne z listy przygotowanej przez nauczyciela/nauczycielke i uzasadniajg,
dlaczego wybrali tak, a nie inaczej;

e nauczyciel(-ka) zadaje uczniom i uczennicom pytania pomocnicze, ktére sg
prostsze i nasuwajg im mozliwe argumenty;

e doskonalenie z uczniami i uczennicami technik dyskusji, rozpoczynanie od
technik bardziej ustrukturyzowanych i prostszych i stopniowe poszerzanie
wachlarza stosowanych technik retorycznych;

e zachecanie uczniéw i uczennice do ogladania debat, dyskusji politycznych w te-
lewizji i komentowanie ich potem w klasie (np. ,Woronicza 17”, ,Kawa na tawe”).
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Wyzwanie: Presja polityczna spoza szkoty
Mozliwe « umiejetne sformutowanie tematu, unikanie pytan oceniajgcych i sugerujgcych
rozwigzania: odpowiedzi;

e  przygotowanie scenariusza zajec i dyskusji;

« skonsultowanie listy tematéw planowanych do dyskusji z rodzicami i uprze-
dzenie ich o celach tych lekcji;

e uzyskanie wsparcia dyrektora/dyrektorki szkoty dla prowadzenia zaje¢ z za-
kresu edukacji o polityce.

Wyzwanie: Lek uczniow i uczennic przed oSmieszeniem sie przed klasg i
wyjawieniem swoich pogladow

Mozliwe e rozmowa z uczniami i uczennicami o wyzwaniach, ktére dla nich tgczg sie
rozwigzania: z rozmawianiem na tematy polityczne;

«  czestsze podejmowanie dyskusji w klasie, zaczynajgc od zagadnierr mniej kon-
trowersyjnych i potencjalnie wrazliwych;

e ustalenie z uczniami precyzyjnych zasad dyskutowania, w tym zapewniajg-
cych wzajemny szacunek (opracowany wspolnie i widoczny w czasie dyskusji
kontrakt);

«  dobre przygotowanie dyskusji (dobor metody do specyfiki i potrzeb grupy oraz
tematu), jasne okres$lenie z uczniami i uczennicami celéw dyskus;ji;

« stworzenie zespotu nauczycielskiego, z ktérym mozna konsultowac¢ pojawia-
jace sie wyzwania lub wspdlnie podejmowac te zagadnienia na réznych przed-
miotach, zapewnienie spdjnosci pomiedzy dziataniami poszczegdlnych na-
uczycieli i nauczycielek;

e precyzyjne zdefiniowanie tematu — o czym rozmawiamy, a 0 czym nie
rozmawiamy;

«  poinformowanie uczniow i uczennic o temacie dyskusji z wyprzedzeniem.

Wyzwanie: Poczucie uczennic i uczniow, ze nie ma w klasie zgody na wyrazanie
wtasnych opinii

Mozliwe e rozmowa na temat zaufania w klasie;
rozwigzania: e traktowanie uczniéw i uczennic jak partneréw;
e czestsze zachecanie ich do wyrazania wlasnych opinii w réznych sprawach
(nie tylko w sprawach polityki, ale réwniez miejscowosci czy szkoty);
e pozytywna, doceniajgca informacja zwrotna dla uczniéw i uczennic, ktérzy
dzielg sie swoimi opiniami;
«  wprowadzenie kontraktu, w ktérym zaznaczona jest wyraznie zgoda na wyra-
zanie wlasnych opinii i wskazane sg przyktadowe sposoby ich wyrazania (np.
»Moim zdaniem...”, ,W mojej opinii...”);
e prowadzenie z uczennicami i uczniami lekcji na trudne tematy dotyczgce re-
lacji w klasie.
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Wyzwanie: Brak obiektywizmu nauczyciela/nauczycielki (subiektywny, nieneutralny
sposob przedstawiania problemu)

Mozliwe e powstrzymanie sie przez nauczyciela/nauczycielke od wyrazania wiasnej
rozwigzania: opinii;
e doskonalenie umiejetnos$ci stuchania uczniéw i uczennic;
e bezstronne docenienie argumentow wszystkich dyskutujgcych stron;
* nauczyciel(-ka) pozostaje w roli bezstronnego moderatora;
e  korzystanie z szerokiej wiedzy na dyskutowany temat i wprowadzanie do dys-
kusji nowych watkéw, ktére mogg staé sie argumentem dla obu stron;
e umozliwianie obydwu stronom dyskusji wyboru najbardziej przekonujgcych
ich zdaniem argumentéw bez zadnego komentarza.

Wyzwanie: Lek uczniow i uczennic przed wystgpieniami publicznymi
Mozliwe e zachecanie uczniéw i uczennic do wykonywania w domu ¢wiczen przed
rozwigzania: lustrem;

e  zajecia lub warsztaty z wystgpien publicznych;

e wzmochienie pewno$ci siebie (np. poprzez =zajecia na godzinach
wychowawczych);

« dobre przygotowanie merytoryczne uczniow do dyskusji (np. w ramach pracy
domowej);

e docenienie wypowiedzi kazdego ucznia i uczennicy;

e (wiczenia z krotkiej wymiany zdan w parach lub w matych grupach w czasie
lekcji;

e promowanie szacunku dla wyrazajgcych swoje opinie (kontrakt).

Wyzwanie: Zréznicowanie klasy pod wzgledem umiejetnosci wypowiadania sie
Mozliwe e dobdr odpowiednich metod dyskusji, np. takich, ktére pozwalajg wypowie-
rozwigzania: dziec sie na pismie lub poprzez krétkie odpowiedzi na serie pytan;

e ograniczenie czasu wypowiedzi;

e organizowanie dyskusji w parach i matych grupach;

e dobre przygotowanie do dyskusji wszystkich jej uczestnikéw (merytoryczne
oraz pod katem konstrukcji wypowiedzi);

e dobor interesujgcego i relatywnie prostego tematu dla mtodziezy;

e wprowadzenie rél w dyskusiji;

e $wiadomy podzial na grupy - zr6znicowane lub podobne pod wzgledem umie-
jetnosci wypowiadania sie.
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Wyzwanie: Brak czasu ucznidw i uczennic

Mozliwe e wybdr tematéw latwiejszych (i bardziej interesujgcych), aby tatwiej uczniom
rozwigzania: i uczennicom byto znalez¢ argumenty;




« wskazywanie materiatow, ktére pozwalajg na tatwe przygotowanie sie do
dyskus;ji;

e ograniczanie czasu wypowiedzi uczestnikow dyskusji;

e przedstawianie planu dyskusji, uwzglednianie w nim koniecznosci
podsumowania;

e wyznaczanie jasnych zasad dyskusji;

e rzadziej, a lepiej — nie ilo$¢ rozmdw, a ich jakos¢.

Wyzwanie: Jedna osoba lub grupa moze zdominowac dyskusje
Mozliwe e dobdr metody, ktéra uniemozliwia zagarniecie dyskusji przez jedng osobe (np.
rozwigzania: limitowanie czasu na wypowiedzi);

e ustalenie z uczniami i uczennicami kontraktu (zasad dobrej dyskus;ji) i jego
konsekwentne stosowanie;

e docenianie wypowiedzi oséb mniej odwaznych i §miatych, zauwazanie osob,
ktore sie przetamaty;

e odgrywanie rél, wprowadzanie ¢wiczen, podczas ktérych uczniowie i uczenni-
ce prezentujg poglady odmienne do wtasnych;

e rozmowy w parach i lub matych grupach.
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Jak prowadzi¢ zajecia z zakresu
edukacji o polityce?

STRUKTURA | PRZEBIEG ZAJEC

Jak juz podkreslone zostato weczesniej, dyskusje na otwarte i kontrowersyjne tematy
nie powinny by¢ prowadzone w sposob spontaniczny — nalezy je poprzedzi¢ dobrym
wprowadzeniem do dyskutowanego tematu, np. zajeciami, podczas ktérych ucznio-
wie i uczennice:

1. przedstawiajg swojg wiedze bazowg na dany temat, a nauczyciel(-ka) prostuje
informacje nieprawdzie, zbyt uproszczone, stereotypowe;

2. zapoznajg sie z faktami, rzeczowymi i rzetelnymi informacjami na dany temat,
takze zwigzanymi z ttem historycznym, geopolitycznym, obecnym porzgdkiem
prawnym, sytuacjg w innych krajach itd.;

3. samodzielnie analizujg materialy przedstawiajgce rézne opinie i poglady na
dany temat, np. artykuty pochodzgce z medidow reprezentujgcych réznych wy-
dawcéw i rézne $wiatopoglady na ten sam temat;

4. oceniajg argumenty uzasadniajgce rdézne stanowiska w danej kwestii, przywo-
lujg argumenty danej grupy spotecznej czy sSrodowiska, zastanawiajg sie nad
konsekwencjami decyzji politycznych.

Dopiero po przeprowadzeniu zaje¢ wprowadzajgcych do tematu, kiedy masz pewnos¢,
Ze uczniowie i uczennice sg w stanie okresli¢ swoje stanowisko, bazujgc na konkretnej
wiedzy, merytorycznych argumentach — mozesz przejs¢ do dyskusji na dany temat.

Proponowany przebieg dyskusji:

1. Przedstaw uczennicom uczniom i uczniom temat dyskusji (zapisz pytanie
poddane pod dyskusje na tablicy) oraz cele zaje¢. Popro$ uczniéw i uczennice
o rozmowe w parach na temat celéw zajec i tego, jak je rozumieja.

2. Uczniowie i uczennice wspdlnie okres$lajg kontrakt — zasady dobrej dyskusji
i wieszajg go w widocznym miejscu w klasie (zobacz wiecej na temat ustalania
zasad dobrej dyskusji =>s. 22).

3. Kazdy uczen i kazda uczennica indywidualnie okresla swoje stanowisko w ze-
szycie w odpowiedzi na zapisane na tablicy pytanie, uzasadniajgc je 3 konkret-
nymi argumentami (,,Zgadzam sie/Nie zgadzam sie, poniewaz...”). Uczniowie
i uczennice mogg nastepnie przeéwiczy¢ swoje wypowiedzi, prezentujgc wta-
sne stanowiska w parach.

4. Rozpocznij dyskusje na forum klasy, wprowadzajgc nastepujace zasady:
uczniowie i uczennice zgtaszajq sie do wypowiedzi poprzez podniesienie reki,
a Ty zapisujesz na kartce kolejno zgtaszajgce sie osoby i udzielasz im glosu.
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Dbaj o to, aby kazda osoba miata prawo do wypowiedzi, zeby kazda wypowiedz
trwata nie dtuzej niz 2-3 minuty, a w pierwszej kolejnosci dopuszczani do gto-
su byli uczniowie i uczennice, ktérzy jeszcze sie nie wypowiadali.

5. Kazdy wypowiadajgcy sie uczeni/wypowiadajgca sie uczennica, zanim wyrazi
wlasne stanowisko na dany temat, podsumowuje w dwoch zdaniach wypo-
wiedz swojego przedmoéwcy/swojej przedméwezyni i wskazuje teze lub tezy
i argumentacje, ktorej uzyt(-a) przedmoéwca/przedméwcezyni. Dopiero po pod-
sumowaniu wypowiedzi przedméwcy/przedméwczyni, osoba wypowiadajgca
sie ma czas na przedstawienie wlasnego stanowiska.

6. Popro$ uczennice i uczniow, aby w czasie wypowiedzi kolezanek i kolegéw no-
towali stanowiska, uzasadnienia i argumenty, o ktorych nigdy wczesniej nie
mysleli, ktére wydajg im sie ciekawe, trafne.

7. Kiedy wszyscy uczniowie i uczennice wypowiedzg sie na forum, podsumuj za-
styszane w klasie stanowiska i argumenty oraz popro$ o ustalenie (np. w gru-
pach), jakie sg pola zbieznosci pomiedzy alternatywnymi rozwigzaniami, jakie
sg mozliwo$ci wypracowania kompromisowego stanowiska, w czym uczniowie
i uczennice sie zgadzajg.

8. Na koniec zaje¢ popro$ uczniéw i uczennice o wymienienie na forum, jakie
argumenty zastyszeli podczas dyskusji, a wydaly im sie ciekawe, nowe, traf-
ne — zar6wno te argumenty, z ktorymi sie zgadzaja, jak i te, ktore uzasadniajg
stanowisko odmienne do ich wlasnego. Uczniowie i uczennice dzielg sie swojg
refleksjg (np. w parach): czego sie dowiedzieli podczas zaje¢, co zrozumieli, czy
zmienili swoje stanowisko z poczgtku zajeé, czy poznali podczas zaje¢ nowy
aspekt patrzenia na dang kwestie, ktéry chcieliby jeszcze przemys$le¢?

METODY | CWICZENIA PRZYDATNE PODCZAS
ZAJEC Z ZAKRESU EDUKACJI O POLITYCE

Zapraszamy do korzystania podczas zaje¢ z zakresu edukacji o polityce z metod pracy
i twiczen w parach, grupach i na forum klasy, ktére zaangazujg uczniéw i uczennice
oraz pobudzg ich do dyskusji w temacie zajec.

Wszystkie metody przedstawione w niniejszym rozdziale zostaty opisane w podreczniku
L. Emerson, M. Gannon, C. Harrison, V. Lewis, A. Poynor, Tackling Controversial Issues in the
Citizenship Classroom. A Resource for Citizenship Education, CDVEC Curriculum Develop-
ment Unit 2012, zrodto: http://www.ubuntu.ie/media/controversial-issues.pdf, dostep:
02.02.2018
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Mysl - tacz - dziel sie

1. Zapisz na tablicy kontrowersyjne i otwarte pytanie do dyskusji, np.,,Czy Polska
powinna przyja¢ walute euro?”.

2. Popro$ uczniéw i uczennice, aby na kartkach zapisali swoje stanowisko w od-
powiedzi na zadane pytanie, podajgc 2-3 argumenty uzasadniajgce ich opinie.

3. Nastepnie popro$§ uczennice i uczniéw, aby w parach przedyskutowa-
li dang kwestie, wymieniajgc sie swoimi poglgdami na dany temat oraz ich



http://www.ubuntu.ie/media/controversial-issues.pdf

uzasadnieniem. Popros, aby, rozmawiajgc, sprawdzili, czy uzasadnienia dla ich
stanowisk sg podobne, czy kompletnie rézne. Popros ich, aby po przedstawie-
niu sobie nawzajem poglagdéw wskazali przynajmniej 1 argument drugiej stro-
ny, ktéry uwazaja za przekonujgcy lub zasadny, a nastepnie okreslili wspdlne,
kompromisowe stanowisko w danej sprawie wraz z uzasadnieniem.

4. Teraz potgcz pary w czwérki. Popro$ grupy, aby przedstawily sobie nawza-
jem wypracowane w parach stanowiska wraz z uzasadnieniem i powiedziaty
sobie, ktére z podanych argumentéw sg w ich opinii najbardziej przekonujg-
ce, zasadne. Popro$ grupy, aby sformutowaty swoje wspdlne, kompromisowe
stanowisko.

5. Nastepnie grupy przedstawiajg na forum klasy wypracowane przez siebie kom-
promisowe stanowiska. Nauczyciel(-ka) moderuje prezentacje. Na koricu prosi
o prezentacje na forum ich indywidualnych opinii tych uczniéw i te uczennice,
ktorzy czuja, ze ich indywidualne stanowisko jest nienalezycie przedstawione
czy zaprezentowane w stanowiskach grupowych.

Cykliczna burza mézgow

1. Zapisz na czterech flipchartach cztery kwestie, problemy lub pytania zwigzane
z tematem poddanym pod dyskusje, np. w temacie przywrocenia kary Smierci:

I.  Czy czlowiek moze zmieni¢ swojg postawe podczas resocjalizacji?

II. Czy sady mogg sie myli¢ w swoich wyrokach?

III. Czy dozywotnia kara wiezienia jest wystarczajacg karg dla groznych prze-
stepcédw za atak terrorystyczny albo morderstwo z premedytacjg?

IV. Czy zagrozone jest bezpieczenstwo ludzi w sytuacji, kiedy grozni prze-
stepcy wychodzg na wolno$¢ ze wzgledu na zlagodzenie wyroku lub
amnestie?

2. Podziel uczniéw i uczennice na cztery grupy dowolng metoda. Kazdej grupie
daj marker w innym kolorze oraz przekaz im jeden flipchart z zapisanym pyta-
niem. Popros ich, aby grupowo ustalili swoje stanowisko w odpowiedzi na dane
pytanie lub zapisywali na flipcharcie argumenty za i przeciw w odniesieniu do
danego pytania.

3. Nastepnie grupy wymieniajg sie flipchartami. Kazda grupa zastanawia sie te-
raz nad nowg kwestig i oznacza (+) argumenty poprzedniej grupy, z ktorymi
sie zgadza, a (-) te, z ktérymi sie nie zgadza. Uczniowie i uczennice dopisujg
w swoim kolorze markera kolejne argumenty do listy.

4. Kontynuuj wymiane flipchartéw do czasu, az wszystkie grupy odniosg sie do
wszystkich kwestii. Nastepnie popro$ grupy o przedstawienie na forum wnio-
skéw z flipchartéw, od ktoérych zaczynali prace. Przedyskutujcie wspdlnie
wszystkie stanowiska i argumenty, jakie pojawity sie podczas pracy w grupach.
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Karuzela dyskusji

1.  Rozsuncie tawki na bok, a krzesta ustawcie w dwdch rownolegtych kregach
— krzesta skierowane do $rodka, tak aby siedzgce na nich pary patrzyly sobie
W 0CZy.

2. Popro$ ucznidw i uczennice, aby losowo usiedli na krzestach. Zapisz na tablicy
glowny temat waszej dyskusji, np. ,,Czy Polska powinna zalegalizowa¢ posia-
danie niewielkich ilo$ci marihuany na wtasny uzytek?”. Poinformuj uczniow
i uczennice, jakie sg zasady dyskusji: nauczyciel(-ka) przedstawia uczniom ko-
lejne argumenty ZA lub PRZECIW legalizacji marihuany. Uczniowie i uczenni-
ce siedzgcy w wewnetrznym kregu zawsze bronig przedstawionego przez na-
uczyciela/nauczycielke argumentu (sg ZA), a uczniowie i uczennice siedzgcy
w zewnetrznym kregu sg zawsze PRZECIW, czyli starajg sie obali¢ okreslony
argument.

3. Po przedstawieniu przez nauczyciela/nauczycielke argumentu, kazdy uczen
i uczennica przedstawia kolezance lub koledze z pary swoje stanowisko w tej
sprawie (ZA lub PRZECIW) i je uzasadnia. Nastepnie wystuchuje pogladow
i argumentacji na ten temat kolezanki lub kolegi z pary. Dopiero po przedsta-
wieniu sobie nawzajem poglagdéw, pary mogg zaczg¢ ze sobg dyskutowac na
ten temat i probowa¢ wypracowywac wspolne stanowisko.

4. Pary na rozmowe ze sobg majg ok. 3-4 minuty. Po uptywie tego czasu ucznio-
wie i uczennice siedzgcy w zewnetrznym kregu przesiadajg sie na krzesto obok
zgodnie z ruchem wskazéwek zegara. Tak nowo utworzone pary rozpoczyna-
ja rozmowe: na poczatku przedstawiajgc sobie wzajemnie swoje stanowisko
w odniesieniu do argumentu przywotanego przez nauczyciela/nauczycielke,
a nastepnie dyskutujgc na ten temat. Przypomnij uczniom i uczennicom, ze
niezaleznie od zmiany miejsca uczniowie i uczennice siedzgcy w wewnetrz-
nym kregu zawsze bronig przedstawionego przez nauczyciela/nauczycielke
argumentu (sg ZA), a uczniowie i uczennice siedzgcy w zewnetrznym kregu sg
zawsze PRZECIW, czyli starajg sie obali¢ okreslony argument. Kontynuujcie
taki przebieg ¢wiczenia do czasu, az uczniowie i uczennice bedg mieli okazje
roZmowy z €O najmniej innymi 7 osobami.

5. Nauczyciel(-ka) przedstawia argumenty na przemian: raz ZA legalizacjg ma-
rihuany, raz PRZECIWKO, tak aby uczniowie i uczennice musieli przyjmowac
rozne perspektywy patrzenia na dany problem, raz bronigc argumentow ZA,
a w kolejnej dyskusji bronigc argumentéw PRZECIWKO.

6. Podsumowujgc dyskusje, zapytaj uczennice i uczniow: a) Czy podczas ¢wicze-
nia z karuzelg dyskusji zmienili swéj poglad na zadany temat z poczatku za-
jec?;b) Jak sie czuli w sytuacji, kiedy byli zmuszeni do uzasadnienia stanowiska
odmiennego od wtasnego?; c) Czy podczas dyskusji w réznych parach poznali
nowy argument, ktéry wydaje im sie szczegdlnie ciekawy, stuszny, trafny?
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Jigsaw / Uktadanka

1. Zapisz na tablicy temat dyskusji, np. ,,Czy powinny zosta¢ wprowadzone drob-
ne oplaty za podstawowe ustugi medyczne w publicznej stuzbie zdrowia?”.




Podziel uczniéw i uczennice na pie¢ grup. Poinformuj, Ze to sg ich pierwotne
grupy. Nastepnie w ramach grup, kazdy uczeni i uczennica odlicza od 1 do 6.
Teraz popro$ uczniéw i uczennice z 1, aby uformowaly jedng grupe, dwojki
formujg osobng grupe itd.

2. Kazdej nowo uformowanej grupie przypisz perspektywe rozwazania tema-
tu zajeé, np. wprowadzenia drobnych optat za podstawowe ustugi medyczne
w publicznej stuzbie zdrowia z punktu widzenia innej grupy spotecznej/in-
nego Srodowiska albo z perspektywy tego, co w danym temacie moze zostac
zrobione przez wiadze centralne, lokalne, spotecznos¢, grupy zawodowe, oso-
by indywidualne. Dla przyktadu w temacie wprowadzenia drobnych optat za

podstawowe ustugi medyczne w publicznej stuzbie zdrowia:

a. Grupa 1: gromadzi argumenty ZA i PRZECIW wprowadzeniu drobnych
optat za podstawowe ustugi medyczne z perspektywy lekarzy i dyrekto-
row szpitali;

b. Grupa 2: gromadzi argumenty ZA i PRZECIW wprowadzeniu drobnych
optat za podstawowe ustugi medyczne z punktu widzenia mieszkancéw
wsi;

c. Grupa 3: gromadzi argumenty ZA i PRZECIW wprowadzeniu drobnych
oplat za podstawowe ustugi medyczne z perspektywy przedsiebiorcéw;
d. Grupa 4: gromadzi argumenty ZA i PRZECIW wprowadzeniu drobnych
oplat za podstawowe ustugi medyczne z perspektywy mieszkancéw du-
zych miast;

Grupa 5: gromadzi argumenty ZA i PRZECIW wprowadzeniu drobnych
oplat za podstawowe ustugi medyczne z punktu widzenia wtadz central-
nych panstwa;

f.  Grupa 6: gromadzi argumenty ZA i PRZECIW wprowadzeniu drobnych
optat za podstawowe ustugi medyczne z perspektywy bezrobotnych
i emerytéw.

3. Podyskusji w grupach od 1-6 uczniowie i uczennice z powrotem formujg swoje
grupy pierwotne z poczatku zaje¢. Teraz dyskutujg i okreslajg wspdlne sta-
nowisko wobec pytania zapisanego na tablicy, czyli np. ,Czy powinny zostaé
wprowadzone drobne optaty za podstawowe ustugi medyczne w publicznej
stuzbie zdrowia?”, ale biorgc pod uwage wszystkie wnioski i argumenty okre-
slone we wczesniejszych grupach, czyli kazdy czlonek i cztonkini grupy wnosi
do dyskusji inng perspektywe patrzenia na dany temat, w ktorej pracowat(-a)
w poprzednim ¢wiczeniu.
4. Na koniec kazda grupa pierwotna prezentuje na forum swoje stanowisko wraz
z uzasadnieniem. Przedyskutujcie wspdlnie, z czego wynikajg rozbieznosci lub
zbiezno$ci stanowisk grupowych?
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Okreslanie stanowisk

1. Zapisz na tablicy temat dyskusji, np. ,,Czy w Polsce powinien zosta¢ przywrocony
obowigzkowy pobo6r wojskowy?”. Popro$ uczennice i uczniéw, aby w zeszycie lub




na kartkach okreslili swoje stanowisko w danym temacie, wskazujgc 3 argumenty
je uzasadniajgce, np. ,Zgadzam si¢/Nie zgadzam sie, poniewaz...”.

2. Na flipchartach lub kartkach brystolu, przed rozpoczeciem lekcji albo podczas
samodzielnej pracy uczniéw i uczennic, wypisz stwierdzenia, argumenty zwo-
lennikéw i przeciwnikéw w danym temacie, np.

«  Zyjemy w niespokojnych czasach, Polska powinna by¢ przygotowana na
ewentualny konflikt zbrojny i mie¢ wiekszg armie.

e Lepiej mie¢ dobrze wyszkolong i wykwalifikowang mniejszg armie, niz ty-
sigce zotnierzy z przypadku.

»  Wojsko uczy zycia, kazdy dorosty mezczyzna powinien mie¢ za sobg takie
doswiadczenie.

e  Zamiast szkoli¢ nienadajgcych sie do wojska, wystanych na site poboro-
wych, lepiej te pienigdze przeznaczy¢ na super nowoczesny sprzet, np.
Smigtowce.

«  Wrazie wojny Polsce bedzie potrzebna rezerwa, ktéra bedzie potrafita ob-
stugiwac bron.

e Armia musi by¢ zmotywowana, tylko z ochotnikéw mozna zrobi¢ praw-
dziwych Zotnierzy, a nie z branych na site do wojska poborowych.

3. Rozléz flipcharty w klasie. Rozdaj uczniom i uczennicom 6 karteczek samo-
przylepnych (najlepiej w trzech r6znych kolorach). Popros ich, aby przeszli sie
po klasie i przykleili karteczke na kazdym flipcharcie, okreslajgc swoje stano-
wisko w odpowiedzi na dane stwierdzenie. Uczennice i uczniowie mogg napi-
sac na karteczce lub przyklei¢ karteczke w okreslonym kolorze:

e  zgadzam sie (kolor zielony),
e nie zgadzam sie (kolor czerwony),
* nie mam zdania (kolor zétty).

4. Gdy wszyscy okreslg swoje stanowiska, podsumuj te czes¢ zajeé, podajgc infor-
macje, jaka cze$¢ klasy zgadza sie lub nie zgadza sie z danymi stwierdzeniami.
Zapytaj uczennice i ucznidw, jak uwazajg: z czego wynika ich zbieznos¢ lub
rozbiezno$¢ stanowisk?
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Szybkie debaty

1. Zapisz na tablicy temat dyskusji, np. ,,Czy polskie prawo powinno dopuszczac
dokonywanie aborcji z uwagi na trudng sytuacje zyciowg?”. Nastepnie przekaz
kazdemu uczniowi i kazdej uczennicy po jednej karteczce samoprzylepne;j.

2. Nastepnie przeczytaj przyktadowy argument zwolennika/przeciwnika w da-
nym temacie, np. ,Kazda kobieta ma prawo sama decydowac o tym, czy chce
mie¢ dziecko, czy nie chce mie¢ dziecka” lub ,,Paristwo nie powinno sie godzi¢
na zabijanie nienarodzonych dzieci”. Popro$ uczniéw i uczennice, aby zapisali
na karteczce swoje stanowisko w tej sprawie:




a. uczniowie i uczennice, ktérzy zdecydowanie zgadzajg sie z danym stano-
wiskiem wpisujg 1;

b. uczniowie i uczennice, ktérzy raczej zgadzajg sie z danym stanowiskiem
wpisujg 2;

C. uczniowie i uczennice, ktérzy nie majg zdania na ten temat wpisujg 3;

d. uczniowie i uczennice, ktorzy raczej nie zgadzajg sie z danym stanowi-
skiem wpisujg 4;

e. uczniowie i uczennice, ktérzy zdecydowanie nie zgadzajg sie z danym sta-
nowiskiem wpisujg 5.

3.  Wszyscy podnoszg do gory karteczke z zapisanym numerem. Nastepnie po-
pros$ aby, uczniowie i uczennice formowali pary, tak aby dwéjki reprezentowaty
osoby o odmiennych do siebie pogladach, np. osoby z numerem 1 tgcz z 3,
415, 0soby z numerem 2 z 3,4 i 5 itd. Uczniowie i uczennice w parach dysku-
tujg, dlaczego okredlili takie, a nie inne stanowisko w odniesieniu do danego
stwierdzenia.

4. Po zakonczeniu dyskusji w parach, zapytaj uczniéw i uczennice, czy ktorys
z argumentéw ustyszanych przez osobe reprezentujgcg poglady odmienne od
ich wlasnych wydat im sie ciekawy, trafny, przekonujgcy lub spowodowat, ze
chcieliby jeszcze co$ przemys$le¢ w danym temacie.

Debaty chodzone

1. Wypisz na kartkach a4 drukowanymi literami stwierdzenia: ZGADZAM SIE,
NIE ZGADZAM SIE, NIE JESTEM PEWNY/PEWNA i powie$ je w r6znych miej-
scach klasy, np. ZGADZAM SIE przy oknie, NIE JESTEM PEWNY/PEWNA przy
tablicy, NIE ZGADZAM SIE przy $cianie. Nastepnie napisz na tablicy temat dys-
kusji, np. ,,Czy Polska powinna przyjmowac¢ uchodzcéow z Bliskiego Wschodu?”.

2. Popros uczniow i uczennice, aby staneli w odpowiednim miejscu klasy przy
kartce z wypisanym stwierdzeniem, ktore reprezentuje ich stanowisko w da-
nym temacie (czyli np. uczniowie i uczennice, ktérzy uwazajg, ze Polska po-
winna przyjmowac¢ uchodzZcéw stajg pod oknem, a uczniowie i uczennice, kto-
rzy nie zgadzajg sie na przyjazd uchodZcéw do Polski stajg pod $ciang).

3. Powiedz, ze za chwile zaczniecie dyskusje na ten temat, ale chcesz ich poinfor-
mowac, ze w kazdej chwili mogg zmieni¢ miejsce, w ktorym stojg, jesli podczas
dyskusji ustyszg stwierdzenie, argument, ktory przekona ich do zmiany swo-
jego stanowiska.

4. Nastepnie popro$ uczniéw i uczennice, aby kolejno przedstawiali i argumen-
towali swoje stanowisko: raz uczen opowiadajgcy sie/uczennica opowiadajgca
sie ZA w danym temacie, nastepnie uczen opowiadajgcy sie/uczennica opo-
wiadajgca sie PRZECIW, a w konicu osoba, ktdra nie jest pewna. Pro$ uczniéw
i uczennice, aby w swoich wypowiedziach odnosili sie do argumentéw uzytych
przez ich przedmoéwce/przedmowczynie i probowali sie do nich ustosunko-
wacd, jak réwniez podnosili nowe aspekty w dyskusji. MozZesz zacheca¢ uczniow
i uczennice, aby nawzajem probowali przekonywac siebie do zmiany miejsca.
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Piec razy dlaczego

1. Zapisz na tablicy pytanie poddane pod dyskusje, np. ,,Czy osoby w wieku 16 lat
powinny mie¢ czynne prawo wyborcze?”.

2. Nastepnie popro$ ucznidow i uczennice, aby odpowiedzieli na to pytanie.
Pierwszg odpowiedZ na forum skomentuj, pytajac ,Dlaczego...” i jednocze$nie
odnoszgc sie do podanego argumentu. Na przyklad jesli uczeri/uczennica od-
powiada ,,Bo 16-latkowie tez majg prawo gltosu”, to nauczyciel(-ka) pyta ,,Dla-
czego 16-latkowie majg prawo gltosu?”.

3. Kto$ inny/ta sama osoba odpowiada na forum, np. ,,Bo majg wtasne pogla-
dy polityczne”, wéwczas nauczyciel(-ka) zadaje kolejne pytanie: ,Dlaczego
16-latkowie majg wlasne poglady polityczne?”. Dyskusja (zadawanie przez
nauczyciela/nauczycielke kolejnych pytan: ,Dlaczego...?”) trwa do momentu
roztozenia na czynniki pierwsze trudnego, skomplikowanego zagadnienia sta-
nowigcego temat dyskusji.

4. To ¢wiczenie mozna przeprowadzi¢ w parach.

Analiza przekazow medialnych

1. Zgromadz dwa lub trzy artykuty lub przekazy medialne dotyczgce wybranego
przez Ciebie tematu poddawanego pod dyskusje z réznych mediéw, reprezen-
tujgcych innych wydawcow, inng linie Swiatopogladowg — najlepiej, aby byly
to artykuty relacjonujgce to samo wydarzenie, proces czy decyzje polityczng.

2. Przekaz uczniom i uczennicom artykuty do samodzielnej pracy podczas lekcji.
Popros ich o przeczytanie materiatéw oraz:

a. podkreslenie opinii (stwierdzen o charakterze oceniajgcym, np. przymiot-
nikow zawierajgcych oceng);

b. poréwnanie tytutéw i tresci w pogrubionych wstepach do artykutu (tzw.
lead’ach, zajawkach) - jakie informacje, fakty zostalty w nich podane?

c. podkreslenie faktéw, tj. zdan zawierajgcych wylgcznie informacje, bez
oceny.

3. Po lekturze popro$ uczniéw i uczennice, aby opisali, jaki przekaz wytania sie
z kazdego artykutu (czy wspiera, czy krytykuje dane wydarzenie, dang decyzje
polityczng). Zapytaj uczennice i uczniéw, co ich zdaniem decyduje o tym, ze
artykuty r6znig sie w przekazie (r6zni wydawcy, rézne profile itd.).

4. Nastepnie popro$ ucznidw i uczennice o gtosne odczytanie stwierdzen, kto-
re podkreslili, oznaczajgc je jako oceniajgce. Zapytaj uczniéw i uczennice, czy
nalezy zwraca¢ uwage na jezyk uzywany w przekazie medialnym. Zauwaz, ze
coraz czesciej podnoszone sg argumenty o manipulacjach, jakich dopuszczajg
sie media. Zapytaj uczennice i uczniéw, na co nalezy zwracac szczeg6lng uwa-
ge, analizujgc przekaz medialny. Zapisuj odpowiedzi na tablicy.
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Wcielanie sie w role

1. Zapisz na tablicy temat dyskus;ji, np. ,,Czy podatki dochodowe od 0s6b fizycz-
nych powinny zosta¢ zlikwidowane?”. Nastepnie podziel wszystkich na 6-oso-
bowe grupy.

2. W kazdej grupie kazdemu uczniowi i uczennicy przydziel role potencjalnej
osoby/oséb/grupy/ Srodowiska, ktorg/ktorych szczegdlnie dotyczy dany temat.
Dla przyktadu — podczas dyskusji o zniesieniu podatkéw dochodowych przy-
pisz uczniom i uczennicom nastepujgce role:

Osoba 1: bezrobotny mieszkaniec sredniej wielko$ci miasta;
Osoba 2: dobrze zarabiajgcy biznesmen ze stolicy;

Osoba 3: whascicielka duzej firmy producenckiej z duzego miasta;
Osoba 4: 23-letnia studentka ekonomii z Krakowa;

Osoba 5: 67-letnia wdowa ze wsi;

Osoba 6: burmistrz $redniej wielkoSci miasta.

e AN o

3. Nastepnie popro$ uczniéw i uczennice o dyskusje i przywotywanie stanowisk,
argumentow, pogladow osdéb, w role ktérych sie wecielili, i probe spojrzenia na
dang kwestie z perspektywy danej osoby.

4. Grupy po przeprowadzeniu dyskusji prezentujg swoje wnioski na forum klasy.
Zapytaj uczniéw i uczennice, jak sie czuli, wcielajgc sie w role innych osob,
czy bylo to dla nich trudne. Czy zmienili swoj stosunek do tematu, po tym jak
w grupach bronili stanowisk 0séb o innych statusach niz ich obecny?

Buty innej osoby

1. Zapisz na tablicy pytanie poddawane pod dyskusje, np. ,,Czy Polska powinna
dazy¢ do ograniczenia emisji CO,?"

2. Popro$ uczennice i uczniéw, aby okreslili na osobnej kartce swoje stanowisko
w danej kwestii, uzasadniajgc je i podajgc co najmniej 3 argumenty dla po-
parcia swojego pogladu, np.: ,Jestem za/przeciwko ograniczeniu emisji CO,,
poniewaz...”.

3. Popro$ uczniéw i uczennice, aby ztozyli swoje kartki z opisanymi stanowiskami
w jednym miejscu i zamieszaj je. Nastepnie przydziel losowo kazdemu jedng
kartke z opisanym stanowiskiem i jego uzasadnieniem. Powiedz, Ze przystgpi-
cie teraz do dyskusji na temat zapisany na tablicy, ale uczniowie i uczennice,
zabierajgc gltos w dyskusji, powinni przedstawia¢ stanowisko zapisane na wy-
losowanej kartce (czyli wcieli¢ sie w role osoby, ktéra pisata to stanowisko).
Ucznidw i uczennice zobowigzuje tylko zapisane na kartce stanowisko ZA lub
PRZECIW, ale argumentacje i uzasadnienie mogg tworczo rozwijac.

4. Przeprowadz dyskusje na forum klasy zgodnie z ustalonym kontraktem. Po-
pro$ uczniéw i uczennice do zglaszania sie do wypowiedzi poprzez podnie-
sienie reki, zapisuj na kartce kolejno zgtaszajgce sie osoby i udzielaj im gtosu.
Dbaj o to, aby kazdy uczen i uczennica mial/miata prawo do wypowiedzi, zeby
kazda wypowiedZ trwata nie wiecej niz 2 minuty, a w pierwszej kolejnosci do
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glosu dopuszczaj uczniéw i uczennice, ktérzy jeszcze sie nie wypowiadali. Po-
pro$ uczennice i uczniéw, aby zanim wyrazg wtasne stanowisko na ten temat,
podsumowali w jednym-dwoch zdaniach wypowiedz swojego przedméwcy/
swojej przedméwczyni wskazujac teze lub tezy i argumentacje, ktérej uzyt(-a)
przedmoéwca/przedmowczyni. Dopiero po podsumowaniu wypowiedzi przed-
moéwcey/przedmoéwcezyni, uczen i uczennica majg czas na wypowiedzenie sta-
nowiska, ktore reprezentujg.

5. Na koniec, podsumowujgc dyskusje, zapytaj uczniéw i uczennice, jak sie czu-
li, wcielajgc sie w role osoby prezentujgcej inne, odmienne od ich wtasnego
stanowisko? Czy argumenty, ktore przeczytali na wylosowanych przez siebie
kartkach uznali za ciekawe, stuszne, trafne, przekonujgce? Czy reprezentujac
stanowisko odmienne od wtasnego, dowiedzieli sie czego$ nowego w dyskuto-
wanym temacie? Czy podczas zaje¢ poznali jaki§ nowy argument, ktéry chcie-
liby jeszcze przemysle¢?

Koto konsekwencji

1. Zapisz na tablicy temat poddany pod dyskusje, np.: ,,Czy powinna zosta¢ wpro-
wadzona (cze$ciowa) odptatnosé za studia wyzsze na publicznych uczelniach?”.

2. Podziel uczniéw i uczennice na grupy piecioosobowe. Popro$ ich o ustalenie
wspolnego, grupowego stanowiska w kwestii zapisanej na tablicy. Nastepnie
popro$, aby na dwdch flipchartach uczennice i uczniowie narysowali takie
same kota:

Stanowisko
grupy
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Konsekwencje
krdtkoterminowe

Konsekwencje
dtugoterminowe




Nastepnie popros$ uczniéw i uczennice, aby na pierwszym flipcharcie zapisali:

a. Co najmniej 2 pozytywne krotkoterminowe efekty wprowadzenia w zycie
ich stanowiska (do 2 lat od czasu zmiany w prawie);

b. Co najmniej 2 negatywne krotkoterminowe konsekwencje wprowadzenia
w zycie ich stanowiska (do 2 lat od czasu zmiany w prawie);

c. Co najmniej 2 pozytywne dlugoterminowe efekty wprowadzenia w zycie
ich stanowiska (od 2 do 10 lat od czasu zmiany w prawie);

d. Co najmniej 2 negatywne dlugoterminowe konsekwencje wprowadzenia
w zycie ich stanowiska (od 2 do 10 lat od czasu zmiany w prawie)

z punktu widzenia osoby indywidualnej, ktérg dany temat dotyka, np. z perspektywy
statystycznego studenta, jesli dyskutujecie o odptatnosci za studia na uczelniach
publicznych.

3. Po uplywie 8 minut popro$ uczennice i uczniéw, aby na drugim flipcharcie
zapisali z kolei:

a. Co najmniej 2 pozytywne krotkoterminowe efekty wprowadzenia w zycie
ich stanowiska (do 2 lat od czasu zmiany w prawie);

b. Co najmniej 2 negatywne krotkoterminowe konsekwencje wprowadzenia
w zycie ich stanowiska (do 2 lat od czasu zmiany w prawie);

c. Co najmniej 2 pozytywne dlugoterminowe efekty wprowadzenia w zycie
ich stanowiska (od 2 do 10 lat od czasu zmiany w prawie);

d. Co najmniej 2 negatywne dlugoterminowe konsekwencje wprowadzenia
w zycie ich stanowiska (od 2 do 10 lat od czasu zmiany w prawie)

z punktu widzenia panstwa, catego spoteczenstwa.
4. Gdy uczniowie i uczennice skonczg okresla¢ konsekwencje, popros, aby kaz-
da grupa przedstawita swoje wnioski na forum klasy. Zapytaj, czy §wiadomos¢

pozytywnych i negatywnych konsekwencji sprawita, ze zaczeli sie zastanawia¢
nad zmiang swojego stanowiska.

Kula $niegowa?
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1. Zapisz na tablicy temat dyskusji, np.: ,,Czy wladza ma prawo zakazywa¢ oby-
watelom demonstracji publicznych?”. Podziel uczniéw i uczennice na cztero-
osobowe grupy.

2. Popros, aby uczniowie i uczennice w grupach przedyskutowali temat i okre$lili
wspolne stanowisko.

3. Nastepnie popro$, aby dwdch cztonkéw kazdej grupy przeniosto sie do grupy
siedzgcej obok — w ten sposéb utworzg sie nowe czteroosobowe grupy.

8 Por.: Living with Controversy. Teaching Controversial Issues Through Education for Democratic Citizenship and
Human Rights, Komisja Europejska 2015, Zr6dto: https://rm.coe.int/16806948b6, dostep: 01.02.2018, s. 61
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4. Teraz popro$, aby w nowo utworzonych grupach uczniowie i uczennice wy-
mienili sie informacjami i stanowiskami, jakie ustalili w poprzednich grupach.
Niech zastanowig sie, co lgczy ich stanowiska, a co r6zni. Jakie nowe, wspdlne
stanowisko mogg ustali¢?

5. Wymiane grup kontynuuj do czasu, az wszystkie wymieniajgce sie pary
uczniowskie bedg pracowaty we wszystkich grupach.

6. Podsumowujgc ¢wiczenie, zapytaj ucznidéw i uczennice, czego nowego dowie-
dzieli sie podczas zaje¢. Co powodowato, ze r6zne grupy miaty zbiezne/roz-
biezne stanowiska?
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Podstawa programowa dla
zajec z zakresu edukacji
o polityce

NOWA PODSTAWA PROGRAMOWA
II etap edukacyjny

=> Wiedza o spoteczenstwie

Cele ksztalcenia — wymagania ogdlne:

[.  Wiedzairozumienie
3) wyjasnia znaczenie aktywnosci obywatelskiej;
6) wykorzystuje swg wiedze do interpretacji wydarzen zycia spotecznego,
w tym publicznego.

II. Wykorzystanie i tworzenie informacji. Uczen:
1) znajduje informacje na temat zycia spotecznego, w tym publicznego;
2) wykorzystuje informacje do tworzenia wlasnej wypowiedzi na temat wy-
darzen z zycia spotecznego, w tym publicznego.

IV. Komunikowanie i wspétdziatanie. Uczen:

1) komunikuje sie w sprawach zycia spotecznego, w tym publicznego, oraz
dyskutuje i przedstawia wlasne argumenty w wybranych sprawach tego
typu;

3) wspdlpracuje z innymi - dzieli sie zadaniami i wywigzuje sie z nich.

=> Jezyk polski

Cele ksztalcenia — wymagania ogdlne:

III. Tworzenie wypowiedzi.
2) Rozwijanie umiejetnosci wypowiadania sie w okreslonych formach wypo-
wiedzi ustnych i pisemnych.
4) Rozpoznawanie intencji rozméwcy oraz wyrazanie intencji wiasnych,
rozpoznawanie jezyka jako dziatania (akty mowy).
6) Poznawanie podstawowych zasad retoryki, w szczegdlnosci argumento-
wania, oraz rozpoznawanie manipulacji jezykowe;j.




IV. Samoksztatcenie.
1) Rozwijanie szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania Swiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.
2) Rozwijanie umiejetnosci samodzielnego docierania do informacji, doko-
nywania ich selekcji, syntezy oraz warto$ciowania.

III etap edukacyjny

Nowa podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla czteroletniego liceum
ogolnoksztalcgcego i piecioletniego technikum

=> Wiedza o spoteczenstwie
Cele ksztalcenia - wymagania ogdlne:

I. Wiedzairozumienie. Uczen:
1) wyjasnia i analizuje prawidlowosci zycia spotecznego oraz wybrane
wspobiczesne procesy spoteczne;
7) wykorzystuje swg wiedze do interpretacji wydarzen zycia spotecznego,
w tym politycznego.

II. Wykorzystanie i tworzenie informacji. Uczen:

1) pozyskuje i wykorzystuje informacje na temat zycia spotecznego, w tym
politycznego;

2) wykazuje sie umiejetnoscig czytania ze zrozumieniem tekstéw publicy-
stycznych i popularnonaukowych oraz interpretacji innych Zrodet (np.
wykresy i schematy) z zakresu przedmiotu;

3) wykorzystuje informacje do tworzenia wlasnej wypowiedzi na temat zja-
wisk zycia spotecznego, w tym politycznego oraz ich oceny.

III. Rozumienie siebie oraz rozpoznawanie i rozwigzywanie probleméw. Uczen:

2) rozwija w sobie postawy obywatelskie;

5) diagnozuje problemy spoteczno-polityczne na poziomie lokalnym, pan-
stwowym, europejskim i globalnym oraz ocenia wybrane rozwigzania tych
probleméw i diagnozuje mozliwo$¢ wlasnego wptywu na ich rozwigzanie;

6) rozpoznaje rézne aspekty, takze prawne, probleméw zycia codziennego
i podaje mozliwe sposoby ich rozwigzania.
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IV. Komunikowanie i wspétdziatanie. Uczen:

1) rozwija umiejetno$¢ dyskutowania — formutuje, uzasadnia i broni wtasne
stanowisko na forum publicznym, szanujgc odmienne poglady;

2) wspotpracuje w grupie, z uwzglednieniem podziatu zadan oraz wartosci
obowigzujgcych w zyciu spotecznym;

3) korzysta z procedur i mozliwosci, jakie stwarzajg obywatelom instytucje
zycia publicznego, w tym instytucje prawne — sporzgdza proste pisma do
organéw wiadz.




=> Jezyk polski
Cele ksztalcenia - wymagania ogdlne:

[.  Ksztalcenie literackie i kulturowe
9) Ksztalcenie umiejetnosci rozumienia roli mediéw oraz ich wplywu na za-
chowania i postawy ludzi, a takze krytycznego odbioru przekazéw me-
dialnych oraz §wiadomego korzystania z nich.

II. Ksztalcenie jezykowe
2) Wzbogacanie umiejetnosci komunikacyjnych, stosowne wykorzystanie
jezyka w réznych sytuacjach komunikacyjnych.

III. Tworzenie wypowiedzi

1) Doskonalenie umiejetno$ci wyrazania wlasnych sgdéw, argumentacji
i udziatu w dyskus;ji.

2) Wykorzystanie kompetencji jezykowych w réznych formach wypowiedzi
ustnych i pisemnych.

4) Doskonalenie umiejetnosci retorycznych, w szczegdlnosci zasad tworze-
nia wypowiedzi spéjnych, logicznych oraz stosowania kompozycji odpo-
wiedniej dla danej formy gatunkowe;j.

IV. Samoksztatcenie.
2) Doskonalenie umiejetnosci korzystania z réznych zrédet informacji,
w tym zasob6éw cyfrowych, oceny ich rzetelnosci, wiarygodnosci i po-
prawnosci merytorycznej.
7) Rozwijanie umiejetnosci efektywnego postugiwania sie technologia in-
formacyjng w poszukiwaniu, porzagdkowaniu i wykorzystywaniu pozyska-
nych informacji.

Nowa podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoly II
stopnia

=> Wiedza o spoteczenstwie

Cele ksztalcenia — wymagania ogdlne:

PRZEWODNIK METODYCZNY DLA NAUCZYCIELI | NAUCZYCIELEK W PROGRAMIE ,EDUKACJA O POLITYCE”

[.  Wiedza i rozumienie. Uczen:
1) wyjasnia i analizuje prawidlowosci Zycia spotecznego oraz wybrane
wspoblczesne procesy spoteczne;
4) wykorzystuje swojg wiedze do interpretacji wydarzen zycia spotecznego,
w tym politycznego.

II. Wykorzystanie i tworzenie informacji. Uczen:
1) pozyskuje i wykorzystuje informacje na temat zycia spotecznego, w tym
politycznego;




2) wykazuje sie umiejetnos$cig czytania ze zrozumieniem tekstéw publicy-
stycznych i popularnonaukowych oraz interpretacji innych zZrédet (np.
wykresy i schematy) z zakresu przedmiotu;

3) wykorzystuje informacje do tworzenia wtasnej wypowiedzi na temat zja-
wisk zycia spotecznego, w tym politycznego oraz ich oceny.

III. Rozumienie siebie oraz rozpoznawanie i rozwigzywanie probleméw. Uczen:
1) rozwija w sobie postawy obywatelskie;
2) diagnozuje problemy spoteczno-polityczne i ma umiejetnos¢ oceny wy-
branych rozwigzan tych probleméw;
4) rozpoznaje rézne aspekty probleméw zyciowych i szuka ich rozwigzania.

IV. Komunikowanie i wspétdziatanie. Uczen:
1) zwieksza umiejetno$¢ dyskutowania — formutuje, uzasadnia i broni wta-
sne stanowisko na forum publicznym, szanujgc odmienne poglady;
2) wspdblpracuje w grupie, z uwzglednieniem podziatu zadan oraz wartosci
obowigzujgcych w zyciu spotecznym

=> Jezyk polski
Cele ksztalcenia - wymagania ogdlne:

I.  Ksztalcenie literackie i kulturowe.
9) Ksztalcenie umiejetnosci rozumienia roli mediéw oraz ich wpltywu na za-
chowania i postawy ludzi, a takze krytycznego odbioru przekazéw me-
dialnych oraz §wiadomego korzystania z nich.

II. Ksztalcenie jezykowe.
2) Wzbogacanie umiejetnosci komunikacyjnych, stosowne wykorzystanie
jezyka w réznych sytuacjach komunikacyjnych.

III. Tworzenie wypowiedzi.

1) Doskonalenie umiejetno$ci wyrazania wlasnych sagdéw, argumentacji
i udziatu w dyskus;ji.

2) Wykorzystanie kompetencji jezykowych w réznych formach wypowiedzi
ustnych i pisemnych.

4) Doskonalenie umiejetnosci retorycznych, w szczegdlnosci zasad tworze-
nia wypowiedzi spéjnych, logicznych oraz stosowania kompozycji odpo-
wiedniej dla danej formy gatunkowe;j.

PRZEWODNIK METODYCZNY DLA NAUCZYCIELI | NAUCZYCIELEK W PROGRAMIE ,EDUKACJA O POLITYCE”

IV. Samoksztatcenie.
3) Doskonalenie umiejetnosci korzystania z réznych Zrdédet informacji,
w tym zasob6éw cyfrowych, oceny ich rzetelnosci, wiarygodnosci i po-
prawnosci merytorycznej.
7) Rozwijanie umiejetnosci efektywnego postugiwania sie technologig in-
formacyjng w poszukiwaniu, porzagdkowaniu i wykorzystywaniu pozyska-
nych informacji.




PRZEWODNIK METODYCZNY DLA NAUCZYCIELI | NAUCZYCIELEK W PROGRAMIE ,EDUKACJA O POLITYCE”

STARA PODSTAWA PRZEDMIOTOWA

=> Wiedza o spoteczenstwie

III etap edukacyjny

Cele ksztalcenia — wymagania ogo6lne

I.  Wykorzystanie i tworzenie informacji.

Uczen znajduje i wykorzystuje informacje na temat zycia publicznego; wyraza wiasne
zdanie w wybranych sprawach publicznych i uzasadnia je; jest otwarty na odmienne

poglady.

II. Rozpoznawanie i rozwigzywanie problemoéw.

Uczen rozpoznaje problemy najblizszego otoczenia i szuka ich rozwigzan.

III. Wspéldziatanie w sprawach publicznych.

Uczen wspélpracuje z innymi - planuje, dzieli sie zadaniami i wywigzuje sie z nich
IV. Znajomos$¢ zasad i procedur demokracji.

Uczen rozumie demokratyczne zasady i procedury i stosuje je w zyciu szkoty oraz
innych spotecznosci; rozpoznaje przypadki tamania norm demokratycznych i ocenia
ich konsekwencje; wyjasnia znaczenie indywidualnej i zbiorowej aktywnosci
obywateli.

IV etap edukacyjny

Cele ksztalcenia — wymagania ogolne

[.  Wykorzystanie i tworzenie informacji.

Uczen znajduje i wykorzystuje informacje na temat sposobu, w jaki prawo reguluje
zycie obywateli; wyraza wiasne zdanie w wybranych sprawach na réznych forach

publicznych i uzasadnia je; jest otwarty na odmienne poglady (...).

II. Rozpoznawanie i rozwigzywanie problemaéw.

Uczen rozpoznaje prawne aspekty codziennych probleméw zyciowych i szuka ich
rozwigzania.
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III. Wspoétdziatanie w sprawach publicznych.

Uczen wspotpracuje z innymi — planuje, dzieli sie zadaniami i wywigzuje sie z nich;
sprawnie korzysta z procedur i mozliwosci, jakie stwarzajg obywatelom instytucje
zycia publicznego; zna i stosuje zasady samoorganizacji i samopomocy.

=> Jezyk polski

III etap edukacyjny

Cele ksztalcenia — wymagania ogolne

I.  Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Uczen samodzielnie dociera do informacji; rozumie komunikaty o coraz bardziej
skomplikowanej organizacji — werbalne i niewerbalne; (...) krytycznie ocenia zawar-
to$¢ komunikatéw.

III. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen zyskuje coraz wyrazniejszg Swiadomos$¢ funkcji srodkéw jezykowych, ktére
stuzg formutowaniu wypowiedzi (...) i ksztalci umiejetno$¢ poprawnego wykorzy-
stywania ich w réznych sytuacjach, (...) poznaje i tworzy nowe, coraz trudniejsze
formy wypowiedzi.

IV etap edukacyjny

I.  Odbidér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Uczen rozumie teksty o skomplikowanej budowie (...).

III. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen buduje wypowiedzi o wyzszym stopniu ztozonosci; stosuje w nich podstawowe
zasady logiki i retoryki (...).




Program finansowany ze $rodkéw Ambasady Stanéw Zjednoczonych
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