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Wstep

Uczniowie i uczennice powinni by¢ swiadomi istnienia roznych wspoéizaleznosci, aby w spo-
s6b bardziej $wiadomy funkcjonowaé w globalnym spoteczehAstwie. Szkota, a
w szczegolnosci nauczyciele/ki, majg w tym zakresie sporg role do odegrania. Przedstawio-
ne w tym raporcie badanie jest krokiem w kierunku poznania stosunku nauczycieli/lek do
edukacji globalnej, ktére w przysztosci pozwoli na realizacje programow w wiekszym stopniu

odpowiadajgcym na ich potrzeby i oczekiwania.

Niniejsze opracowanie jest jednym z dziatan projektu edukacji globalnej ,W $wiat z klasg”,
ktérego celem jest wspieranie nauczycieli w systematycznym wigczaniu tematyki edukacji
globalnej do ich pracy. Projekt jest prowadzony przez Centrum Edukacji Obywatelskiej
(CEO). Raport przybliza odpowiedzi na pytanie dotyczgce miejsca edukacji globalnej w pol-
skiej szkole oraz sposobéw witgczania zagadnien globalnych w ramach poszczegdinych

przedmiotow, ktére zostaty objete badaniem .

Raport sktada sie z pieciu rozdziatdw podzielonych na podrozdziaty. W pierwszym przedsta-
wiono zatozenia metodologiczne. Rozdziat drugi poswiecony jest stosunkowi nauczycieli/ek
do edukacji globalnej w szkole. Trzeci rozdziat przedstawia istniejgca infrastrukture wspiera-
jaca realizacje edukaciji globalnej w polskiej szkole. W czwartym rozdziale opisano mozliwo-
Sci wdrazania edukacji globalnej w nauczaniu przedmiotowym w sposéb systematyczny.
Catos¢ wiencza wnioski i rekomendacje. Osobng czes¢ stanowig uwagi dotyczgce ankiety

oraz aneks.

Badania jakosciowe z grupg nauczycieli zaawansowanych w dziedzinie EG zostaty prze-
prowadzone i opisane przez Ewe Pajgk-Wazna.

Badania jako$ciowe z nauczycielami niezaawansowanymi w dziedzinie EG byty przeprowa-

dzone i opracowane przez Iwone Ocetkiewicz.

Konczac te prace autorki badan pragng podzigkowac¢ nauczycielom/kom, ktérzy wzieli do-
browolnie udziat w badaniach, a takze konsultantce raportu Elzbiecie Krawczyk
i konsultantowi raportu Jedrzejowi Witkowskiemu z Centrum Edukacji Obywatelskiej (CEO)

za cenne uwagi i wskazéwki.



1. Zatozenia metodologiczne
| organizacja badan

1.1. UZASADNIENIE WYBORU TEMATU BADAN

Tempo zmian wspétczesnego $wiata wymaga ciggtego modyfikowania szeregu instytuciji
spotecznych, ktore odpowiedzialne sg za przygotowanie obywateli do swiadomego funkcjo-
nowania w spoteczenstwie.. Edukacja petni w tym wzgledzie istotng role, choé jednoczesnie
podlega ona niemozliwym do ograniczenia wptywom réznorodnych czynnikéw (spotecznych,
ekonomicznych czy politycznych). Globalne wyzwania, do ktérych zalicza sie zapewnienie
pokoju i bezpieczenstwa na swiecie, poprawa jakosci zycia w krajach globalnego Potudnia,
ochrona praw cztowieka, zapewnienie zréwnowazonego rozwoju czy budowanie partnerskich
relacji gospodarczych i spotecznych pomiedzy krajami globalnej Pétnocy i globalnego Potu-
dnia stanowig coraz istotniejsze elementy edukacji wspotczesnego cziowieka. W tym zakre-
sie szczegolng role odgrywa edukacja globalna, ktéra sprzyja¢ powinna ksztattowaniu odpo-
wiednich postaw takich jak: odpowiedzialno$¢, szacunek, uczciwos¢, empatia, otwartosc,

odpowiedzialnos¢, osobiste zaangazowanie sie.

Edukacja globalna obejmuje edukacje rozwojowg, edukacje o prawach cziowieka, edukacje
dla zrbwnowazonego rozwoju, edukacje dla pokoju i zapobiegania konfliktom czy edukacje
miedzykulturowg. Taki rodzaj edukacji jest wspierany przez Ministerstwa Spraw zagranicz-
nych oraz ich agendy w krajach zaangazowanych w miedzynarodowy system wspotpracy
rozwojowej w roli donatoréw. W wielu krajach edukacja globalna wspierana jest przez resorty
odpowiedzialne za edukacje. Popierajg jg rowniez ministerstwa odpowiedzialne za kwestie

Srodowiska i zrownowazonego rozwoju..

Upowszechnienie edukacji globalnej wymaga wigczenia jej w sposob trwaly do systemu
edukacji formalnej. Ten proces z kolei nie bedzie mozliwy bez odpowiedniego dopasowania
wsparcia udzielanego nauczycielom, szkotom i innym instytucjom systemu edukacyjnego do
ich potrzeb oraz uwzglednienia niektorych ograniczen zwigzanych z zasadami funkcjonowa-

nia szkét i catego systemu edukacyjnego.



1.2. CELE | ZALOZENIA BADAN

Badania empiryczne, majgce charakter sondazu diagnostyczno-weryfikacyjnego, zostaty
zrealizowane w 2013 roku wsrod nauczycieli/ek jezyka polskiego, jezyka angielskiego, histo-
rii, wiedzy o spoteczenstwie, plastyki oraz biologii uczacych w gimnazjach. Wybér tych

przedmiotow zostat dokonany zgodnie z zatozeniami projektu ,W Swiat z klasg”.
Szczegobtowy opis badanej grupy nauczycieli/ek znajduje sie w dalszej czesci raportu.
Badania miaty nastepujace cele:

Cel diagnostyczny: zebranie informacji dotyczacych postaw nauczycielilek wobec edukac;ji

globalnej i jej miejsca w polskiej szkole.

Cel praktyczny: mozliwos¢é wykorzystania informacji przez dyrektorow/ki szkét, pracowni-
kéw/ce administracji oswiatowej, pracownikéw/ce organizacji pozarzadowych, dziataczy/czki

samorzgddéw lokalnych.

Autorki raportu zaktadajg, ze wnioski z raportu mogg by¢ réwniez przydatne dla wszystkich
0s0Ob zaangazowanych w tworzenie programow wsparcia dla szkét w zakresie edukacji glo-

balnej oraz dla podmiotéw finansujgcych te dziatania.
Na badania ztozyty sie trzy obszary badawcze:

a) postawy nauczycieli/fek wobec edukacji globalnej i miejsce edukacji globalnej w szkole;
b) istniejgca infrastruktura wspierajgca realizacje edukacji globalnej w polskich szkotach;

C) postrzeganie koncepcji edukacji globalnej w polskich warunkach.

Badania przeprowadzono na grupie czynnych zawodowo nauczycieli/ek gimnazjow, ucza-
cych przynajmniej jednego z ponizszych przedmiotéw: historia, wiedza o spoteczenstwie,

jezyk polski, jezyk angielski, plastyka, biologia.

Wykorzystano trzy narzedzia badawcze: kwestionariusz internetowy (ankieta udostepniona
za posrednictwem portalu moje-ankiety.pl), dyspozycje do wywiadu indywidualnego, dyspo-

zycje do wywiadu grupowego.
Sformutowano pytania badawcze zwigzane z trzema obszarami badah.

W ramach pierwszego obszaru badah (Stosunek do edukacji globalnej i miejsce edukaciji

globalnej w szkole), wyszczegdlniono nastepujgce pytania:
1.Jak nauczyciele/ki rozumiejg edukacje globalng?

2.Czy nauczyciele/ki widzg w szkole miejsce dla prowadzenia edukacji globalnej? Czy zda-

niem nauczycieli/ek jest to potrzebne? Czy zdaniem nauczycieli/ek jest to realne?



3.W jakim stopniu nauczyciele/ki sg przygotowani do prowadzenia edukacji globalnej? Jakich

kompetencji im brakuje? (identyfikacja luki kompetencyjnej).

4.Czy nauczyciele/ki potrafig wskaza¢ w przedmiotach, ktérych uczg (w tym w podstawach
programowych) watki dotyczgce globalnych wspotzaleznosci?

5. Czy zdaniem nauczycieli/ek, watki edukacji globalnej z przedmiotéw, ktérych ucza, sg
obecne w podrecznikach?

6.Jakie czynniki utatwiajg, a jakie utrudniajg realizacje watkoéw dotyczgcych globalnych
wspotzaleznosci?

W ramach drugiego obszaru badan (Istniejaca infrastruktura wspierajaca realizacje edu-
kacji globalnej w polskich szkotach) skoncentrowano sie na ponizszych pytaniach:
1.Jakimi kryteriami kierujg sie nauczyciele/ki wybierajgc materiaty uzupetniajgce i podreczniki
do prowadzonych przez siebie zajec¢?

2.W jaki sposob i w jakim stopniu wykorzystywane sg materiaty edukacyjne opracowywane

przez organizacje pozarzgadowe?

3.Jakiego typu wsparcie pomaga nauczycielom/kom we wigczaniu nowej tematyki do prowa-
dzonych zajec?
Kolejny analizowany obszar badan dotyczyt postrzegania koncepcji edukacji globalnej w

polskich warunkach. Ztozyly sie na niego nastepujgce pytania szczegétowe:

1.W jakim stopniu nauczyciele/ki dostrzegajg mozliwo$¢ i potrzebe bardziej systematycznego

wiaczania edukacji globalnej do przedmiotow, ktérych nauczajg?

2.W jakim stopniu istniejgce koncepcje edukacji globalnej (w szczegdlnosci koncepcja nie-

miecka) sg zrozumiate dla nauczycieli/ek?*

3. Jakie warunki musi spetnia¢ podobne narzedzie, by byto przydatne dla polskich nauczy-

cieli/fek w ich pracy??

LW trakcie realizacji projektu zrezygnowano z drugiego pytania szczegétowego dlatego w raporcie pominieto odpowiedz na
to pytanie.
2 Analogicznie zrezygnowano z trzeciego pytania szczegdétowego



1.3. METODY, TECHNIKI | NARZEDZIA BADAWCZE

Badania empiryczne na potrzeby niniejszego raportu przeprowadzono metodg sondazu dia-

gnostycznego. Metoda ta czesto jest realizowana w badaniach za posrednictwem ankiet,
rozmowy, wywiadu.

Jak podaje Uwe Flick, w publikacji ,Projektowanie badania jakosciowego”, dobdr préby do
wywiadu ma na celu odnalezienie wiasciwych ludzi — tych, ktérzy majg doswiadczenia istotne
ze wzgledu na cel badania®. W wigkszo$ci procedur stosuje sie dobdr celowy, a dobér opiera

sie na konkretnych kryteriach.*

Ze wzgledu na cele badania za najodpowiedniejsze techniki zbierania danych uznano ankie-

te i wywiad (indywidualny oraz grupowy).

Narzedziem badawczym, ktére postuzyto do zbierania danych byt internetowy kwestionariusz

ankiety wypetniany przez respondentow/ki on-line oraz kwestionariusze wywiadu.

Dobdr préby zaréwno za posrednictwem wywiaddw, jak i badania ankietowego, byt celowy,
nie losowy. Tego rodzaju schemat doboru préby jest stosunkowo najprostszy (oparty o po-
siadane przez badacza informacje dotyczgce populacji), jednak nie daje prawa do automa-
tycznej generalizacji wynikéw.” W tym kontekscie wyniki badania nalezy traktowa¢ jako daja-
ce wglad w sytuacje nauczycieli i ich postrzeganie edukacji globalnej a nie jako ostateczne
rozstrzygniecie pojawiajgcych sie watpliwosci. Jednoczes$nie warto nadmienic, ze wsrdd nie-
licznych prowadzonych dotychczas analiz postrzegania edukacji globalnej przez nauczycie-
li/ki, prezentowane badanie zostato wykonane na najwiekszej prébie (873 respondentow/tki
w ankiecie internetowej), wiec prawdopodobienstwo sprawdzenia hipotez stawianych na

podstawie prezentowanych wynikéw jest duze.

W badaniach udziat wzieli nauczyciele/ki gimnazjow, uczacy przynajmniej jednego z wymie-
nionych przedmiotéw: historia, wiedza o spoteczenstwie, jezyk polski, jezyk angielski, plasty-
ka, biologia. Poczgtkowo w badaniu ankietowym przewidywano probe wielko$ci 120 nauczy-
cieli/ek z kazdego z szesciu wymienionych przedmiotéow. Ostatecznie przyjeto zdecydowanie
wigekszg prébe nauczycieli/ek poszczegdlnych przedmiotéw. Zastosowana metoda sondazu

diagnostycznego pozwala na takie rozwigzanie metodologiczne.

Analizujgc otrzymane wyniki za kazdym razem za 100% przyjmowano liczbe responden-
tow/ek, ktorzy odpowiedzieli na dane pytanie. Zebrano 873 ankiety od nauczycieli/ek gimna-

zjow. W przypadku czterech sposréd szesciu analizowanych przedmiotow, uzyskano ponad

3U. Flick, Projektowanie badania jakosciowego, dz. cyt., s. 139
4Tamie, s. 140
> M. tobocki, Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych..., s. 173-174.



120 ankiet od nauczycieli/ek kazdego z nich. Jedynie w przypadku dwdch przedmiotow: pla-
styki i WOS-u uzyskano odpowiednie 79 oraz 99 ankiet. Liczba tych ankiet moze wynikaé z
faktu, ze nauczyciele WOS-u czesto uczg takze historii i z ten przedmiot traktujg jako swoje
podstawowe zajecie. Stad mniejsza ilos¢ odpowiedzi dotyczagcych wiedzy o spoteczenstwie.
Natomiast plastycy stanowig mniejszo$¢ wsrdd nauczycieli z uwagi na matg ilos¢ godzin na-

uczania tego przedmiotu w cyklu nauczania.

W przypadku wywiadéw zdecydowano o przeprowadzeniu ich z podziatem na nauczycieli/ki
z doswiadczeniem w zakresie edukaciji globalnej (zaawansowani/e w EG) oraz nie majgcych

takiego doswiadczenia (niezaawansowani/e w EG).

Przeprowadzono wiec cztery wywiady grupowe z nauczycielami/kami majgcymi doswiadcze-
nie w edukacji globalnej (zaawansowanymi w EG), kazdy z nich obejmowat grupe nauczaja-
cg jednego przedmiotu. Przeprowadzono takze sze$¢ wywiadow indywidualnych z nauczy-

cielami/kami majgcymi doswiadczenie w ramach EG.

Dodatkowo zrealizowano dwa wywiady grupowe z nauczycielami/kami nie majgcymi do-
Swiadczenia (niezaawansowanymi) w edukacji globalnej oraz dwanascie wywiadéw indywi-
dualnych z nauczycielami/kami bez doswiadczenia w zakresie EG. Podczas doboru préby
badawczej do wywiadéw kierowano sie kryterium dostepnosci. W obecnie funkcjonujgcych
gimnazjach, czesto dziatajgcych w zespotach szkdt, nie ma mozliwosci przeprowadzenia
wywiaddw grupowych z nauczycielami uczgcymi tego samego przedmiotu.. Dlatego tez w
przypadku nauczyc/lekieli niezaawansowanych w zakresie EG zrezygnowano przedmioto-

wego podziatu wywiaddw grupowych.

taczna liczba o$smiu wywiadow grupowych, ktérg zaktadano na poczatku ulegta zmianie w
trakcie realizacji badan. Do osrodka szkoleniowego w Wildze (spotkanie szkoleniowe w ra-
mach projektu ,W Swiat z klasg”), w ktérym przeprowadzano wywiady grupowe z nauczycie-
lami/kami zaawansowanymi w EG, nie przybyli w wystarczajgcej liczbie nauczyciele plastyki.
Ze wzgledu na to, ze nauczyciele/ki historii i WOS-u bardzo czesto tgczg etat, uczgc obydwu
przedmiotow w jednej szkole, postanowiono utworzy¢ jedng grupe. Pozostate grupy nauczy-
cieli/ek uczestniczgce w wywiadach grupowych w Wildze byty podzielone ze wzgledu na
nauczany przez nich przedmiot. Z kolei dwa wywiady grupowe z nauczycielami/kami nieza-
awansowanymi w EG studiujgcymi niestacjonarnie i podyplomowo na Uniwersytecie Peda-
gogicznym w Krakowie, przeprowadzono w dwoch grupach tgczacych rozne przedmioty.
Wzieto pod uwage kryterium dostepnosci. Nauczyciele/ki ci pochodzg z r6znych miejscowo-
Sci Matopolski i Podkarpacia. Przeprowadzono takze szes¢ wywiadow indywidualnych z na-

uczycielami/kami zaawansowanymi w edukaciji globalnej oraz dwanascie z niezaawansowa-

nymi w EG.



Skutecznos¢ wywiadu jest uzalezniona od wielu czynnikow. Pierwszym z nich sg odpowied-
nio dobrane dyspozycje do wywiadu, czesto zbudowane w formie kwestionariusza, a takze

adekwatne umiejetnosci interpersonalne osoby przeprowadzajgcej wywiad.

Na potrzeby niniejszego raportu zastosowano wywiad czesciowo kierowany, czyli rodzaj
rozmowy, w ktérej badacz przerywa narracje badanego/ej, zadajac mu/jej szczegbtowe pyta-
nia. Przeprowadza sie go jawnie, uczestnicy/czki zostajg poinformowani/e o celach, charak-

terze i przedmiocie pracy badawczej.



1.4. CHARAKTERYSTYKA TERENU | PROBY

Wywiady grupowe z nauczycielami/kami zaawansowanymi w edukacji globalnej zostaty
przeprowadzone w maju 2013 roku na terenie osrodka szkoleniowego CEO, z kolei wywiady
indywidualne z nauczycielami/kami zaawansowanymi w EG zrealizowano w czerwcu 2013
roku na terenie jednego z gimnazjow w wojewodztwie matopolskim. W doborze tych nauczy-

cieli/ek kluczowe kryterium stanowita znajomos$¢ zagadnien z zakresu EG.

Gimnazjum, w ktérym pracujg nauczyciele z ktorymi przeprowadzono wywiady to szkofa rea-
lizujgca od kilku lat projekty z zakresu EG przy wspotpracy z organizacjami pozarzgdowymi.
Placéwce nadano tytut ,Szkoty Humanitarnej” (za udziat w projekcie Polskiej Akcji Humani-
tarnej (PAH) w roku szkolnym 2011/12), a sposob realizacji projektu zostat oceniony przez
pracownikoéw/ce PAH jako wyrézniajgcy. W roku szkolnym 2012/13 w gimnazjum tym reali-

zowano projekt Centrum Edukacji Obywatelskiej (CEQ) ,Jeden swiat - kluby filmowe".

Informacje dotyczace uczestnikdw/czek wywiaddw indywidualnych przedstawiajg sie
nastepujgco:
1. Sesja (oznaczona symbolem ,sesja P_ind”/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem N
jezyka polskiego: 1 osoba (P_ind_4°),
2. Sesja (oznaczona symbolem ,sesja A_ind”/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem N
jezyka angielskiego: 1 osoba (A_ind_6)
3. Sesja (oznaczona symbolem ,sesja B_ind’/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem N
biologii: 1 osoba (B_ind_5)
4. Sesja (oznaczona symbolem ,sesja WH_ind"/nr uczestnika/uczestniczki): 1 osoba
(WH_ind_6)

5. Dwie indywidualne sesje (oznaczone symbolem ,sesja ART ind”/nr uczestni-
ka/uczestniczki) z udziatem N plastyki: 2 osoby (ART_ind_1 oraz ART_ind_2).

W ramach badan jakosciowych przeprowadzono takze 4 wywiady grupowe z nauczyciela-
mi/kami posiadajgcymi doswiadczenie w zakresie EG (np. wczesniejsza wspotpraca przy
projektach EG realizowanych przez CEO). Informacje dotyczgce uczestnikéw/czek przed-
stawiajg sie nastepujaco:

6. Sesja (oznaczona symbolem ,sesja P”/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem N jezy-
ka polskiego: 3 osoby (P1’, P2, P3),

® Kodowanie odnosi sie do nazwy przedmiotu, gdzie P — oznacza j. polski; A —j. angielski; B — biologia; WH — wiedza o spote-
czenstwie/historia; ART — plastyka. Uczestnikom/uczestniczkom wywiadéw nadano numeracje w odniesieniu do nazwy
przedmiotu, ktérego nauczaja.

7 Kodowanie odnosi sie do nazwy przedmiotu, gdzie P — oznacza j. polski; A —j. angielski; B — biologia; WH — wiedza o spote-
czenstwie/historia; ART — plastyka. Uczestnikom/uczestniczkom wywiadéw nadano numeracje w odniesieniu do nazwy

przedmiotu, ktérego nauczaja.



7. Sesja (oznaczona symbolem ,sesja A’/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem N jezy-
ka angielskiego: 5 0s6b, do analizy jako$ciowej przyjeto wypowiedzi 3 os6b®(Al, A2,
A3, A4, A5)

8. Sesja (oznaczona symbolem ,sesja B”/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem N bio-
logii: 4 osoby (B1, B2, B3, B4)

9. Sesja (oznaczona symbolem ,sesja WH”/nr uczestnika/uczestniczki): 5 oséb (WH1,
WH2, WH3, WH4, WH5).

Wywiady grupowe oraz indywidualne z nauczycielami/kami niezaawansowanymi w edukacji
globalnej przeprowadzono w maju i czerwcu 2013 roku. Nauczyciele/ki ci byli studenta-
mi/kami studiéw podyplomowych oraz niestacjonarnych Uniwersytetu Pedagogicznego w
Krakowie. Dobrowolnie zgtosility sie do wziecia udzialu w badaniu. Wszyscy sg czynnymi

nauczycielami/kami pracujagcymi w gimnazjach.

Wzér kodowania wywiadow indywidualnych z dwunastoma nauczycielami niezaawansowa-

nymi w EG:

1. Sesja (oznaczona symbolem ,sesja P_ind”/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem N
jezyka polskiego: dwie osoby (P_ind_1, P_ind_2)

2. Sesja (oznaczona symbolem ,sesja A_ind”/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem N
jezyka angielskiego: dwie osoby (A_ind_1, A_ind_2)

3. Sesja (oznaczona symbolem ,sesja B_ind’/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem N
biologii: dwie osoby (B_ind_1, B_ind_2)

4. Sesja (oznaczona symbolem ,sesja WH_ind”/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem
N historii/WOS: dwie osoby (WH_ind_1, WH_ind_2)

5. Sesja (oznaczona symbolem ,sesja ART_ind”/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem
N plastyki: dwie osoby (ART_ind_1, ART_ind_2)

Informacje dotyczace nauczycieli niezaawansowanych w EG; uczestnikow/uczestniczek

dwoch wywiaddw grupowych z nauczycielami réznych przedmiotow:

6. Sesja (oznaczona symbolem ,sesja M1”/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem N je-
zyka polskiego: dwie osoby (P1, P2), N jezyka angielskiego: dwie osoby (A1, A2), N
historii/WOS: jedna osoba (WH)

7. Sesja (oznaczona symbolem ,sesja M2”/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem N bio-
logii: dwie osoby (B1, B2), N plastyki: jedna osoba (ART), N historii/WOS: jedna oso-
ba (WH)

8 Tylko uczestnicy/uczestniczki pracujgcy w gimnazjach sg przedmiotem analiz niniejszego raportu.



Kazda z os6b, z ktorg byty przeprowadzane wywiady, zostata poinformowana o zapewnieniu
anonimowosci oraz o wykorzystaniu uzyskanych informacji wytgcznie do celéw badawczych.
W wywiadach, w ktérych osoby byty nagrywane, poinformowano o tym wczes$niej, zapewnia-
jac, ze nagrania nie zostang upublicznione. Z wywiadow sporzgdzono transkrypcje bez

wzgledu na to czy byty nagrywane, czy tez zapisywane w postaci notatek z wywiadu.

Narzedzia badawcze zostaty skonstruowane przez autorki raportu oraz konsultowane i zaak-
ceptowane przez konsultantke i konsultanta z ramienia CEO. Dane ankietowe przedstawione
sg w formie opiséw statystycznych, a takze ilustrujgcych je wykresow i tabel. Dane jakoscio-
we, pochodzgce z wywiaddw, ukazane sg gtéwnie w formie cytatéw, opatrzonych komenta-

rzami autorek. Cytaty te zawierajg oryginalne, niezmienione wypowiedzi respondentéw/ek.

Starano sie udzieli¢ odpowiedzi na pytania badawcze z zakresu wymienionych obszaréw

badawczych, wykorzystujgc zaréwno dane iloSciowe jak i jakosciowe.

W ramach badan jakosciowych przeprowadzono tgcznie 6 wywiadéw grupowych i 18 wywia-
déw indywidualnych (z podziatem odpowiednio na wywiady z nauczycielami/kami ,zaawan-

sowanymi’/’niezaawansowanymi” w dziedzinie edukaciji globalnej.

Za pomocg techniki ankiety internetowej (udostepnionej na portalu moje-ankiety.pl) zebrano
873 ankiety od nauczycieli/ek gimnazjow. Zatozeniem badawczym byto uzyskanie po 120
ankiet od nauczycieli/ek szesciu przedmiotéw: j. polskiego, j. angielskiego, biologii, wiedzy o
spoteczenstwie (WOS), historii i plastyki. Faktyczna liczba wypetnionych ankiet przez nau-

czycieli/ki poszczegdlnych przedmiotéw zostata zaprezentowana w tabeli 1.

TABELA 1. LICZBA ANKIET WYPELNIONYCH PRZEZ NAUCZYCIELI ROZNYCH PRZEDMIOTOW

N %
Jezyk polski 251 28,8
Jezyk angielski 151 17,3
Historia 164 18,8
WOS 99 11,3
Biologia 129 14,8
Plastyka 79 9,0
Ogétem 873 100,0

Zrédto: Opracowanie whasne.
W analizie wykorzystano wszystkie uzyskane odpowiedzi, zakfadajgc ze rozktad przedmio-
téw reprezentowanych w probie odzwierciedla strukture nauczycieli/lek wedtug wybranych

przedmiotéw w populacji nauczycieli/ek, z ktérej pochodzi analizowana proba.

Wiekszos¢ ankietowanych to kobiety, ktore stanowity 89,8% proby. Jesli chodzi o rozktad

wieku, to najmtodsi, do 30. roku zycia stanowili 5,6% ankietowanych, osoby w wieku od 30



do 40 lat stanowity 37,1%, w wieku 41-50 lat byto 37,9% badanych, a nauczyciele/ki po 50.

roku zycia stanowili 19,4% ankietowanych.

Zdecydowana wiekszo$¢ to doswiadczeni nauczyciele/ki, 80,8% legitymuje sie co najmniej
dziesiecioletnim stazem w zawodzie, przy czym co czwarty ankietowany/a jest w tym zawo-
dzie ponad 25 lat. Niemal dwie trzecie badanych to nauczyciele/ki dyplomowani (65,4%), co
piaty (21,1%) to nauczyciel/ka mianowany. Nauczyciele/ki kontraktowi stanowili/ 11,9%,

a stazysci/stki 1,6% ankietowanych.

Ponad jedna trzecia ankietowanych uczy w wiejskich szkotach (36,5%), w miastach do 100
tysiecy mieszkancéw uczy 37,1% nauczycieli/ek, a w najwiekszych miastach 26,3% ankieto-

wanych.

Prawie potowa badanych nauczycieli/ek deklarowata wczesniejszg wspotprace z Centrum

Edukacji Obywatelskiej.

Ankieta byta udostepniona w okresie 1V-VI 2013 za posrednictwem portalu moje-ankiety.pl.

WYKRES 1. PLEC ANKIETOWANYCH

Ptec

Zrédfo: Opracowanie wiasne, N=873.



WYKRES 2. WIEK ANKIETOWANYCH NAUCZYCIELI/EK

Wiek

Mniej niz 30 lat
5,6%

Wiecej niz 50 lat
19,4%

Zrédfo: Opracowanie wtasne, N=873.

WYKRES 3. STAZ PRACY W ZAWODZIE NAUCZYCIELA/KI

Staz w zawodzie

Wiecej niz 25 lat
25,0%

Zrédfo: Opracowanie wtasne, N=873.



WYKRES 4. STOPIEN AWANSU ZAWODOWEGO NAUCZYCIELA/KI

Stopien awansu
Stazysta/ka )

1,6% Nauczyciel/ka
kontraktowy/a
11,9%

Nauczyciel/ka
| dyplomowany/a
65,4%

Zrédfo: Opracowanie wtasne, N=873.

WYKRES 5. LOKALIZACJA SZKOLY, W KTOREJ UCZY NAUCZYCIEL/KA

Lokalizacja szkoty

Zrédfo: Opracowanie wtasne, N=873.



2. Stosunek do edukacji globalnej i miejsce
edukacji globalnej w szkole

W ramach obszaru badawczego nr 1 (stosunek do edukacji globalnej i miejsce eduka-

cji globalnej w szkole) wyodrebniono nastepujgce problemy szczegétowe:
[l Jak nauczyciele/ki rozumiejg edukacje globalng?

1 Czy nauczyciele/ki widzg w szkole miejsce dla prowadzenia edukacji globalnej? Czy zda-

niem nauczycieli/ek jest to potrzebne? Czy zdaniem nauczycieli/ek jest to realne?

1 W jakim stopniu nauczyciele/ki sg przygotowani do prowadzenia edukacji globalnej? Ja-

kich kompetencji im brakuje? (identyfikacja luki kompetencyjnej)

1 Czy nauczyciele/ki potrafig wskaza¢ w swoich przedmiotach (w tym w podstawach pro-

gramowych) watki dotyczgce globalnych wspdétzaleznosci?

1 Czy zdaniem nauczycieli/ek watki edukacji globalnej z ich przedmiotéw pojawiajg sie w

podrecznikach?

[0 Jakie czynniki utatwiajg, a jakie utrudniajg realizacje watkéw dotyczgcych globalnych

wspotzaleznosci?

Jako pierwsze zostanie zaprezentowane zagadnienie dotyczgce deklarowanego przez nau-
czycieli/ki doswiadczenia w zakresie edukacji globalnej (EG), gdyz byto ono zaréwno kryte-
rium doboru nauczycieliiek do wywiadow jakosciowych (nauczyciele/ki zaawansowa-
ni/niezaawansowani w dziedzinie EG), jak i stanowi elementarng cze$¢ odpowiedzi na pyta-
nie o stopien przygotowania do prowadzenia EG. Doswiadczenie w zakresie EG oraz do-
tychczasowa wspotpraca z CEO stanowity najwazniejsze kryteria wielu zestawien staty-
stycznych. Omoéwione ponizej wyniki, dotyczace doswiadczenia w EG, odnoszg sie do ankie-

ty internetowe;j.

Wybdr dwéch kryteribw (doswiadczenia w zakresie edukacji globalnej oraz wczesniejszej
wspotpracy z Centrum Edukacji Obywatelskiej) jako czynnika réznicujgcego odpowiedzi na
wybrane pytania byt podyktowany postawieniem na etapie analizy danych hipotezy, ze te
dwa czynniki mogg réznicowac badanych (hipoteza ta okazata sie prawdziwa w czesci pytan,

szczegotowo widac to na ponizszych wykresach).

Nauczyciele i nauczycielki byli pytani o doswiadczenie wspétpracy z CEO, twierdzgca odpo-
wiedz na to pytanie oznaczata styczno$¢ z jakimkolwiek programem CEO (niekoniecznie
zwigzanym z edukacjg globalng). W tym sensie doswiadczenie wspotpracy z CEO nie jest

rownoznaczne z doswiadczeniem w zakresie EG.



2.1DOSWIADCZENIE W ZAKRESIE EDUKACJI GLOBALNEJ

Doswiadczenie w zakresie edukacji globalnej nie jest powszechne ws$rdd ankietowanych
nauczycieli/ek. Uczestnictwo w kursach lub szkoleniach z tego zakresu deklaruje 23,5%
uczestnikow/czek badania, a 9% badanych ocenia swoje doswiadczenie w zakresie edukacji
globalnej jako duze lub bardzo duze. Co trzeci/a ocenia to doswiadczenie jako srednie, po-
dobny udziat dotyczy oceny jako mate, a 22,6% jako zadne.

WYKRES 6. UCZESTNICTWO W SZKOLENIACH/KURSACH DOTYCZACYCH EDUKACJI GLOBALNEJ

Uczestnictwo w szkoleniach/kursach

Zrédfo: Opracowanie wtasne, N=873.



WYKRES 7. DOSWIADCZENIE NAUCZYCIELI/EK W ZAKRESIE EDUKACJI GLOBALNEJ

Doswiadczenie w zakresie EG

Bardzo duze
1,3%

Zrédfo: Opracowanie wtasne, N=873.

Uczestnictwo w szkoleniach lub kursach dotyczacych edukacji globalnej najczesciej dekla-
rowali nauczyciele/ki WOSu (36,4%) oraz historii (33,5%). Stosunkowo czesto uczestniczyli
w nich takze nauczyciele/ki biologii (29,5%). Najrzadziej doksztatcali sie w tym obszarze na-

uczyciele/ki plastyki (13,9%), jezyka angielskiego (15,2%) oraz jezyka polskiego (16,7%).

Uzyskane wyniki mogg swiadczy¢ o dominacji oferty szkoleniowej (z zakresu edukacji glo-
balnej) kierowanej do nauczycieli WOS i historii. Nieduzy odsetek oséb doksztatcajgcych sie
w dziedzinie EG moze oznacza¢ niewielkie zainteresowanie tg tematykg wsrdd nauczycieli
jezykéw (polskiego/angielskiego) oraz plastyki lub brak odpowiednio skonstruowanej oferty

dopasowanej do potrzeb tej grupy nauczycieli.



WYKRES 8. UCZESTNICTWO NAUCZYCIELI/EK ROZNYCH PRZEDMIOTOW
W SZKOLENIACH/KURSACH Z ZAKRESU EG

Uczestnictwo w szkoleniach/kursach

40% -

36,4%

35% - 33,5%

29,5%

30%

25% - 23,5%

20% -

16,7% 15,2%
’ (o]
15% - 13,9%
10% -
5% -
0% -
Ogétem Jezyk polski Jezyk Historia ~ WOS (N=99) Biologia Plastyka
(N=873) (N=251) angielski (N=164) (N=129) (N=79)
(N=151)

Zrodfo: Opracowanie wiasne.

Nauczyciele/ki, ktorzy deklarowali wczesniejszg wspodtprace z Centrum Edukacji Obywatel-
skiej (CEO) wyraznie wyzej oceniajg swoje doswiadczenie w zakresie edukacji globalnej.
Wczesdniejszg wspotprace z CEO deklarowato 459 nauczycieli. W tej grupie respondentow
14,4% deklaruje duze lub bardzo duze doswiadczenie. Analogiczny odsetek w kategorii
0sbb, ktére wczesniej nie wspotpracowaty z CEO (414 badanych nauczycieli) wynosi 3,1%.
Mate lub zadne do$wiadczenie deklaruje 45,4% osbéb wczesniej wspdtpracujgcych z CEO

i 71% nauczycieli/ek niewspodtpracujgcych z CEO.

Na podstawie uzyskanych wynikdw mozna wiec zauwazy¢, ze podejmowanie przez nauczy-
cieli/ki wspotpracy z organizacjami pozarzadowymi w dziedzinie edukacji globalnej przektada
sie na subiektywng ocene dokonywang przez nauczycieli/ki co do posiadanego doswiadcze-
nia w dziedzinie EG.

Im wyzsza czestotliwos¢ podejmowanej pomiedzy nauczycielami a organizacjami pozarza-
dowymi wspotpracy tym ocena posiadanego doswiadczenia w dziedzinie EG powinna by¢
wyzsza. W tym kontekscie nalezy pamieta¢ o dopasowaniu oferty organizacji pozarzgdo-
wych do potrzeb odpowiedniej grupy odbiorcow (z zachowaniem specyfiki przedmiotowej)
oraz odpowiedniej promocji takiej oferty. Jesli te warunki bedg spetnione, powinno sie to
przetozy¢ sie na wzrost zainteresowania nauczycieli ofertg szkoleniowg i wspoméc ich w

poszerzaniu wiedzy/umiejetnosci zwigzanych z edukacjg globalna.



WYKRES 9. DOSWIADCZENIE NAUCZYCIELI/EK W ZAKRESIE EDUKACJI GLOBALNEJ A ICH
WCZESNIEJSZA WSPOLPRACA Zz CEO

Doswiadczenie w zakresie EG
100%
12,9%
Zadne
33,3%
80% +——
» Mate
60%
= Srednie
40%
m Duze
20%
m Bardzo duze
0% 28k 22%
Brak wczesniejszej Wczesniejsza wspotpraca
wspoétpracy z CEO(N=414) z CEO (N=459)

Zrédfo: Opracowanie wiasne.

Najwieksze doswiadczenie w zakresie edukacji globalnej deklarujg nauczyciele/ki WOSu
oraz historii. Natomiast najmniejsze do$wiadczenie wykazujg nauczyciele/ki jezyka angiel-
skiego (73,5% respondentow/tek odpowiada, ze nie posiada doswiadczenia w zakresie EG
lub jej/jego doswiadczenie jest mate), jezyka polskiego (67,7% respondentéw/tek odpowiada,
ze nie posiada doswiadczenia w zakresie EG lub jej/jego doswiadczenie jest mate) i plastyki
(60,8% respondentow/tek odpowiada, ze nie posiada do$wiadczenia w zakresie EG lub

jejl/jego doswiadczenie jest mate).



WYKRES 10. DOSWIADCZENIE NAUCZYCIELI/EK W ZAKRESIE EDUKACJI
A NAUCZANY PRZEDMIOT

GLOBALNEJ

Doswiadczenie w zakresie EG

100% -

90% -+— —

80% —+— —

70% —

60% +— —

50% +— —

40% +— —

30% +— —

20% +—

10% -

= Mate i zadne
doswiadczenie

m Srednie
doswiadczenie

® Bardzo duze i
duze
doswiadczenie

14,0%
-4
O% n T T T T T T
Ogdtem Jezyk Jezyk Historia WOS Biologia  Plastyka
(N=873)  polski  angielski (N=164) (N=99) (N=129) (N=79)
(N=251) (N=151)
Zrédfo: Opracowanie whasne.
Roéznice w zakresie doswiadczenia w edukacji globalnej miedzy nauczycielami/kami

w réznym wieku sg niewielkie i nieistotne ze statystycznego punktu widzenia. Oznacza to, ze

zainteresowanie edukacjg globalng wsrod mtodszych nauczy/lekcieli nie jest wieksze ani

mniejsze niz wsrdd ich starszych kolezanek i kolegéow (w zadnym razie nie zachodzi zmiana

generacyjna).




WYKRES 11. DOSWIADCZENIE NAUCZYCIELI/EK W ZAKRESIE EDUKACJI GLOBALNEJ A ICH
WIEK

Doswiadczenie w zakresie EG
100%

90%

- —— m Mateizadne
doswiadczenie

80%

70%

60%

= Srednie

50% doswiadczenie

40%

30% .
m Bardzo duze

i duze
20% doswiadczenie
(o]

10%

11,8%
0%
Ogdétem  Mniejniz30lat  30-40 lat 41-50 lat Wiecej niz 50
(N=873) (N=49) (N=324) (N=331) lat (N=169)

Zrédfo: Opracowanie wlasne.

Nauczyciele/ki kontraktowi, mianowani i dyplomowani deklarujg podobny poziom doswiad-

czenia w zakresie edukaciji globalnej.

Na podstawie danych zamieszczonych na wykresach 10, 11 i 12 mozna wysnu¢ wniosek, ze
najwazniejszym czynnikiem wptywajgcym na ocene doswiadczenia nauczycieli w dziedzinie
edukacji globalnej jest nauczany przedmiot — jest to wskaznik istotniejszy od wieku czy stop-
nia awansu zawodowego. Mozna przypuszczac, ze doswiadczenie w zakresie EG wigze sie
z wlasng aktywnoscia i zainteresowaniami nauczyciela (a nie wiekiem, czy stopniem awan-

su).



WYKRES 12. DOSWIADCZENIE NAUCZYCIELI/EK W ZAKRESIE EDUKACJI GLOBALNEJ A STOPIEN
ICH AWANSU ZAWODOWEGO

Doswiadczenie w zakresie EG

100%
90% |-
80% ____= Mateizadne
doswiadczenie
70% |-
60% |-
m Srednie
50% doswiadczenie
40% |-
30% |-
m Bardzo duze
20% i dlfie
doswiadczenie
10% |-
0%

Ogdtem Stazysta/ka Nauczyciel/ka  Nauczyciel/ka  Nauczyciel/ka
(N=873) (N=14) kontraktowy/a mianowany/a dyplomowany/a
(N=104) (N=184) (N=571)

Zrédfo: Opracowanie wtasne.

W kategoriach nauczycieli/ek w réznym wieku, wystepujg pewne réznice dotyczgce czesto-
tliwosci zetkniecia sie z pojeciem ,edukacja globalna”. Najstarsze osoby nieco czesciej
twierdzity, ze zetknetly sie z tym pojeciem — niemniej jednak réznice nie sg istotne ze staty-

stycznego punktu widzenia.



WYKRES 13. ZNAJOMOSC POJECIA ,EDUKACJA GLOBALNA” A WIEK NAUCZYCIELI/EK

Czy zetkneta/at sie Pani/Pan z pojeciem ,,edukacja
globalna”?

90% -
80% - 76,9%
70% -
60% -
50% -
40%
30% -
20% -

10% -

0% -

Mniej niz 30 lat 30-40 lat 41-50 lat Wiecej niz 50 lat
(N=49) (N=324) (N=331) (N=169)

Zrédto: Opracowanie whasne.

Analizujgc dane zamieszczone na wykresie 14 , dotyczace zetkniecia sie nauczycieli/ek o
réznym stopniu awansu zawodowego z pojeciem ,edukacji globalnej”, mozna zauwazy¢, ze
osoby na tym stopniu awansu zawodowego roznig sie pod tym wzgledem od pozostatych
grup. W poréwnaniu do nauczycieli/fek o wyzszych stopniach awansu to wtasnie stazysci/stki
deklarujg znacznie rzadsze zetkniecie sie z pojeciem EG, ale stanowig oni zaledwie niecaty
2% badanych (N=14). W zwigzku z tak matg liczbg respondentéw/tek spetniajacych to kryte-
rium nie jest uzasadnione stawianie na podstawie tego wyniku zadnych uogdlnionych wnio-
skow, by takie wnioski postawi¢ nalezatoby przeprowadzi¢ badania na grupie reprezentatyw-
nej. Z kolei w przypadku prezentowanych w niniejszym raporcie badan, deklarowane przez
nauczycieli/ki o dtuzszym okresie pracy zawodowej czestsze zetkniecie sie z terminem EG,
moze by¢ zwigzane z podejmowaniem przez nauczycieli roznych form doskonalenia zawo-
dowego po zakohczeniu studidw. Uczestnictwo w szkoleniach uzupetniajgcych, konferen-
cjach czy kursach, podejmowane w trakcie ubiegania sie o kolejny awans zawodowy wsrod
nauczycieli/ek, moze mie¢ bowiem istotny wptyw na wzrost kompetencji nauczycieli/ek row-

niez w zakresie EG.



WYKRES 14. ZNAJOMOSC POJECIA ,EDUKACJA GLOBALNA” A STOPIEN AWANSU
ZAWODOWEGO NAUCZYCIELI/EK

Czy zetkneta/at sie Pani/Pan z pojeciem ,,edukacja
globalna”?
80% - 76,0%

70% -
60% -
50% -
40% -
30% -
20% -

10% A

0% -

Stazysta/ka Nauczyciel/ka Nauczyciel/ka Nauczyciel/ka
kontraktowy/a mianowany/a dyplomowany/a

Zrédto: Opracowanie whasne.

Analizujgc dane zamieszczone na wykresie 15 mozna zauwazy¢, ze nauczyciele/ki historii
oraz WoS (najczesciej to te same osoby) deklarujg zetkniecie sie z pojeciem EG znacznie
czesciej niz nauczyciele pozostatych przedmiotéw. Koreluje to z poprzednio uzyskanymi da-
nymi na temat uczestnictwa w kursach/szkoleniach dotyczacych EG (por. wykres 8). Z da-
nych zamieszczonych na wykresie 8 wynikato bowiem, ze to wtasnie nauczyciele/ki historii
oraz WoS najczesciej brali udziat w tej formie doskonalenia zawodowego (okoto 30%).

W grupach nastepujgcych przedmiotéw: jezyk polski, biologia i plastyka wyniki respondentéw
co do zetkniecia sie z terminem EG sg bardzo zblizone (okoto 65% wskazan nauczycieli/ek
poszczegoélnych przedmiotow).

Ogotem blisko 70% wszystkich respondentéw deklarowato zetknigcie sie z pojeciem ,eduka-
cja globalna”. W jaki sposéb pojecie to jest rozumiane przez nauczycieli? Czy zetkniecie sie
z terminem ,edukacja globalna”, deklarowane przez wiekszos¢ uczestnikéw badania interne-
towego, mozna oceni¢ jedynie pozytywnie? Zagadnienie to bedzie przedmiotem analiz w
kolejnym podrozdziale.



WYKRES 15. ZETKNIECIE Z POJECIEM ,EDUKACJA GLOBALNA” WSROD NAUCZYCIELI/EK
ROZNYCH PRZEDMIOTOW

Czy zetkneta/at sie Pani/Pan z pojeciem ,,edukacja
globalna”?
100% - 91,9%
50% 1 81,7%
80% - o
69,5%
70% - ° 65,7% 65,1% 64,6%
60% - 54,3%
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -
0% -
Ogotem Jezyk polski Jezyk Historia WOS Biologia Plastyka
(N=873) (N=251) angielski (N=164) (N=99) (N=129) (N=79)
(N=151)

Zrédfo: Opracowanie wtasne.



2.2R0OZUMIENIE POJECIA ,EDUKACJA GLOBALNA”

Kluczowym pytaniem dotyczgcym badania opinii nauczycieli/ek na temat edukacji globalnej
oraz jej miejsca w polskiej szkole byto: ,Jak nauczyciele/ki rozumiejg edukacje globalng?”. W
tej czesci raportu zostang wiec przedstawione wyniki nawigzujgce do ankiety internetowej
oraz wywiadow jakosciowych przeprowadzonych z nauczycielami/kami niezaawansowanymi
w dziedzinie edukacji globalnej/niewspétpracujgcy z organizacjami pozarzgdowymi w dzie-
dzinie EG. Nauczycielom/kom zaawansowanym w dziedzinie EG/wspétpracujgcym z organi-
zacjami pozarzadowymi w dziedzinie EG zadano pytanie o inspiracje jakie spowodowaty

wprowadzanie takich zagadnien do programu nauczania.

W kwestionariuszu ankiety umieszczono pytanie otwarte o tresci: ,Prosze napisaé, z czym

kojarzy sie Pani/Panu termin ‘edukacja globalna™. Analiza tresci swobodnych wypowiedzi
nauczycieli/ek pokazuje, ze wiekszo$¢ z nich podaje mniej lub bardziej szczegétowe, ale
generalnie poprawne definicje pojecia edukacji globalnej. Niektore z nich bardzo scisle po-
krywajg sie z definicjg edukacji globalnej wypracowang w ramach konsultacji miedzysekto-

rowych:

Edukacja globalna to cze$¢ ksztafcenia obywatelskiego i wychowania, ktéra rozsze-
rza jego zakres przez u$wiadamianie istnienia zjawisk | wspotzaleznosci tgczgcych
ludzi i miejsca. Jej celem jest przygotowanie odbiorcéw do stawiania czota wyzwa-
niom dotyczgcym caftej ludzkosci. Przez wspofzaleznoSci rozumiemy wzajemne po-
wigzania i przenikanie systemow kulturowych, srodowiskowych, ekonomicznych, spo-

tecznych, politycznych i technologicznych.

Wiele podawanych przez badanych skojarzen zawierato dostownie catg definicje Iub jej
fragmenty. Nie sposob tu zatem nie zwréci¢ uwagi na mankament ankiety internetowe;j
w przypadku pytania, ktére mogto by¢ odebrane jako sprawdzajgce wiedze. Czes¢ nauczy-
cieli/lek mogta skorzysta¢ z wyszukiwarki internetowej i sformutowa¢ odpowiedz w oparciu
0 wyszukang definicje (na podstawie wpiséw trudno bytoby zatem w wiarygodny sposdb

oceni¢ czy nauczyciele formutowali definicje samodzielnie).

Edukacja globalna jest pojeciem, ktére w rézny sposob bylo ujmowane w wypowiedziach
badanych nauczycieli/ek (bez do$wiadczenia w EG) gimnazjow. Nauczyciele/ki mieli problem
z jednoznacznym ustaleniem granic tej definicji. Nalezy jednak podkresli¢, ze ich wypowiedzi
oscylowaty wokét pojecia edukacii globalnej ujetej przez Deklaracje z Maastricht w sprawie

edukaciji globalnej(2003)°, zgodnie z ktérg

° Edukacja globalna w Polsce. Krajowy raport na temat edukacji globalnej w Polsce, s.16, Warszawa 2009.
A takze: Deklaracja z Maastricht w sprawie edukacji globalnej (2003), dostepna w wersji angielskiej na stronie internetowej:

www.gene.eu.



Edukacja globalna otwiera ludziom oczy i umysty na $wiat oraz uswiadamia im ko-
nieczno$¢ podejmowania dziatan na rzecz upowszechnienia sprawiedliwosci, rowno-
Sci i praw cztowieka dla wszystkich. Edukacja globalna jako globalny wymiar edukaciji
obywatelskiej obejmuje edukacje rozwojowq, edukacje o prawach cztowieka, eduka-

cje na rzecz pokoju i zapobiegania konfliktom oraz edukacje miedzykulturowg.™

Niezaawansowani w EG nauczyciele/lki gimnazjow definiowali edukacje globalng traktujac jg
opisowo i w kontekscie wielu znaczen. Nie stosowali w swych wypowiedziach jednego kon-
kretnego terminu czy tez synonimu. Wsréd ich wypowiedzi mozna odnalez¢ ujecie EG jako

kategorii - powigzan i zaleznosci pomigedzy systemami i jednostkami:

»Edukacja globalna to dla mnie powigzania pomiedzy ekonomig, systemem gospodarczym,
srodowiskowym, spoteczno-politycznym i technologicznym (wypowiedz nauczycielki biologii,
.sesja M2"/B1)”".

Wedtug innej nauczycielki (jezyk polski, ,sesja M1”/P1) ,(...) edukacja globalna to uczenie o
tym, ze wszyscy jesteSmy od siebie uzaleznieni. To oznacza, ze nasze dziatania majg wptyw

na innych. Dlatego powinnisSmy uczy¢ dbania o srodowisko juz od najmtodszych lat (...)".

,Mnie edukacja globalna kojarzy sie ze zmianami w $wiecie i uczeniem dzieci, o tym, ze je-
steSmy czescig catosci, ze rozne problemy w Swiecie dotyczg nas wszystkich” (nauczyciel
historii i WOS, ,sesja WH_ind”/ WH_ind_2).

Inng kategoria, ktérg mozna utworzy¢ na potrzeby tego opracowania jest kategoria proble-

mow catej ludzkosci:

,Edukacja globalna kojarzy mi sie z nawigzywaniem do tematdéw waznych dla catej populaciji.
Wydaje mi sie, ze osobiscie realizuje tematy zwigzane z ochrong srodowiska, prawami czto-
wieka, zasobami naturalnymi. Tematy te realizuje w modutach- Social Science.” (wypowiedz

nauczycielki jezyka angielskiego, ,sesja A_ind”/ A_ind_2).

,<Edukacja globalna to ksztatcenie i wychowywanie takie, by uswiadamia¢ wspoétzaleznosci
taczace ludzi. To przenikanie np. kultury, sztuki. To przygotowywanie ludzi do odpowiedzial-

nosci za swiat (...)"(nauczycielka plastyki, ,sesja ART_ind”/ ART_ind_1).

Kategoria probleméw catej ludzkosci przewija sie w wiekszosci wypowiedzi badanych nau-

czycieli/ek niezaawansowanych.

Okazuje sie, ze nauczyciele/ki pomimo, ze nie uczestniczyli w zadnych projektach czy tez
programach w zakresie edukacji globalnej majg podstawowg wiedze na jej temat. Nie jest

ona jednak uporzgdkowana z punktu widzenia catosci zagadnienia edukacji globalnej. Moz-

10 Ibidem, s.16.



na przypuszczac, ze niektérzy nauczyciele/ki sg swiadomi, iz przedmiot, ktérego nauczajg
wymaga od nich nawigzywania do tresci edukacji globalnej. Jedni/e czynig to wiec bardziej
Swiadomie i tgczg odpowiednie tresci inni/e mogg w ogdle nie zwracac¢ na to uwagi. Tylko od
nich zalezy, jak przekazg wiedze uczniom/uczennicom. Swiadczyé moze o tym choéby po-
nizsza wypowiedz nauczycielki jezyka angielskiego czy nauczycielki historii i wiedzy o spote-

czenstwie:

»rermin <<edukacja globalna>> kojarzy mi sie przede wszystkim z szerokim dostepem do
informaciji - tych dotyczgcych spraw biezacych w obrebie kraju, ale tez i lokalnych, jak row-
niez informacji dotyczacych réznych miejsc na swiecie. Edukacja globalna to przyblizenie
kultur, historii innych krajow oraz lepsze zrozumienie innych systemdw wartosci. JesteSmy w
stanie wiedzie¢ wiecej o innych krajach i kulturach ale rowniez wptywa to na niektore aspekty
zycia innych ludzi na swiecie. Mozemy przedstawié¢ potrzeby innych ludzi, ich odmiennos¢
kulturowa, historyczng czy etniczng naszym uczniom i sprawié, by interesowali sie otaczaja-

cym ich $wiatem z wiekszg uwagg” (nauczycielka angielskiego, ,sesja M1/A1).

»(...)kazdy styszat okreslenie <<swiat to lokalna wioska>>. Wedtug mnie termin ,edukacja
globalna” to inaczej jaka$ edukacja w trakcie ktorej dostarcza sie uczniom wiedzy uniwersal-

nej, ktéra ma zastosowanie w swiecie” (nauczycielka angielskiego, ,sesja A_ind”/ A_ind_1).

,-Edukacja globalna to termin, ktory tgczy sie z terminami na réznych przedmiotach, na przy-
ktad - wiedza o spoteczenstwie. Chodzi tu o przyblizanie kultur, przenikanie ich, globalne

ocieplenie, skutki zanieczyszczen” (nauczycielka historii i WOS, ,sesja WH_ind”/WH_ind_1).

Badani/e nauczyciele/ki zauwazajg potgczenia tresci dotyczgcych edukaciji globalnej, potrafig

wskazac¢ konkretne zakresy tematyczne dla poszczegdlnych przedmiotow.

W odniesieniu do ankiety udostepnionej za pomoca portalu moje-ankiety.pl, aby wypowiedzi
otwarte mozna bylo porownac, skojarzenia nauczycieli/ek zostaty pogrupowane

w ogolniejsze kategorie.

Jedna z kategorii ma inny charakter niz pozostate — ,Odniesienie do edukacji dzieci
I mfodziezy, wychowanie”. Jest to kategoria zawierajgca odpowiedzi, ktére ktadty szczegdlny

nacisk na kwestie wychowania i postaw dzieci i mtodziezy, przyktadowo: np.

»Z wychowaniem mtodych ludzi na obywateli Swiata, otwartych wobec innosci, od-

miennosci, Swiadomie dziatajgcych na rzecz tzw. wspodlnego dobra, jakim jest swiat,

w ktérym zyjemy my- ludzie” (wpis_50)"

n Numeracja wpisow dotyczy odpowiedzi udzielanych przez nauczycieli/ki (pytania otwarte/pétotwarte), kazdorazowo w
odniesieniu do konkretnego pytania (w tym wypadku pytania 8, tagcznie 873 wpisy nauczycieli/ek)



Najczesciej wymieniane skojarzenie z pojeciem edukacji globalnej to ,wspétzalezno$é” —

edukacja globalna to uczenie i uswiadamianie, ze na Swiecie istniejg wspétzaleznosci na

réznych poziomach i w réznych aspektach funkcjonowania ludzi, spoteczenstw, panstw czy

catych regionow. To takze edukacja o catym Swiecie, o problemach catego swiata, podzia-

tach (na Pdtnoc i Potudnie, biednych i bogatych). Nacisk na wspodtzaleznosci i problemy

wspotczesnego $wiata najczesciej kladziony byt przez nauczycieli/ki WOSu — 68,7% wymie-

nito aspekty z tego obszaru — oraz historii (57,3%). Druga grupa skojarzeh odnosi sie raczej

do sposobu organizacji i przekazywania wiedzy o swiecie — edukacja globalna kojarzona jest

Z ksztatceniem catosciowym, interdyscyplinarnym. Tego typu skojarzenia sg bardziej charak-

terystyczne dla nauczycieli’/ek angielskiego

w wypowiedziach nauczycieli/ek WOSu czy historii.

i plastyki,

aduzo rzadziej

pojawiajg sie

TABELA 2. SKOJARZENIA Z TERMINEM ,,EDUKACJA GLOBALNA” WSROD NAUCZYCIELI/EK

ROZNYCH PRZEDMIOTOW

Skojarzenia z terminem 'Edukacja|Og6- Jezyk |Jezyk [Histo- |WOS Biolo- [Plasty-
globalna' a nauczany przedmiot tem polski |angiel- |ria gia ka

ski
Wspoétzaleznosci na swiecie, edu-
kacja o catym $Swiecie, podzialy,
problemy 46,0% |43,8% |(33,1% |57,3% |68,7% |36,4% |41,8%
Wspotodpowiedzialnosé, wplyw
procesow globalnych na lokalne i
odwrotnie 8,9% 8,8% 6,6% 6,1% 14,1% |14,0% |5,1%
Otwartos¢, tolerancja, wartosci
humanistyczne, pokoj, przetamy-
wanie stereotypow 8,8% 9,6% 8,6% 5,5% 9,1% 11,6% |8,9%
Edukacja obywatelska, postawy
obywatelskie 6,9% 9,2% 5,3% 8,5% 8,1% 1,6% 6,3%
Zréwnowazony rozwoj, ekologia |6,0% 5,2% 2,0% 3,7% 8,1% 14,7% |3,8%
Przygotowanie do stawiania czota
wyzwaniom ludzkosci 4,1% 4,0% 3,3% 3,7% 4,0% 2,3% 10,1%
Réznorodnosé, wielokulturowos¢ |3,7% 3,2% 4,6% 3,0% 3,0% 3,9% 5,1%
Prawa czlowieka 1,9% 1,6% 0,7% 0,6% 7,1% 2,3% 1,3%
Sprawiedliwy handel 1,0% 0,8% 0,0% 1,2% 2,0% 2,3% 0,0%
Konflikty, wojny, terroryzm 1,0% 0,4% 0,0% 0,6% 4,0% 2,3% 0,0%
Ksztalcenie interdyscyplinarne,
catosciowe, uniwersalne 19,9% | 19,9%| 30,5%| 14,6% 51%| 225%| 25,3%
Edukacja powszechna 7,2% 9,2% 7,9% 4,3% 4,0% 8,5% 7,6%
Wspélna metodologia nauczania
na catym swiecie, ujednolicenie 7,1% 8,4% 9,9% 5,5% 5,1% 5,4% 6,3%




Skojarzenia z terminem 'Edukacja|Ogé6- Jezyk [Jezyk |Histo- |WOS Biolo- |Plasty-
globalna' a nauczany przedmiot tem polski |angiel- |ria gia ka

ski
Przeptyw informacji, nowoczesne
technologie, szeroki dostep do
wiedzy 3,7% 2,4% 4,6% 3,7% 2,0% 4,7% 6,3%
Odniesienie do edukacji dzieci
i mlodziezy, wychowanie 7,6% 7,6% 7,3% 7,9% 51%| 11,6% 3,8%
Inne 8,6% 9,2% 7,9% 7,9% 7,1% 7,0%| 13,9%
Nic, brak odpowiedzi 3,2% 3,2% 6,6% 1,8% 2,0% 3,9% 0,0%
Ogotem 873 251 151 164 99 129 79

Zrédfo: Opracowanie wiasne.

Grupy najczestszych skojarzeh analizowane ze wzgledu na deklarowane doswiadczenie

w zakresie edukacji globalnej majg zwigzek z nauczanym przedmiotem. Nauczyciele/ki

WOS-u i historii majg najwieksze doswiadczenie w zakresie edukacji globalnej i najczesciej

kojarzg jg ze wspébtzaleznosciami na swiecie oraz ksztatceniem na temat problemow swiata

na poziomie globalnym. Nauczyciele/ki angielskiego i plastyki majg najmniejsze doswiadcze-

nie w zakresie edukacji globalnej i czesciej kojarza jg z interdyscyplinarnym i catosciowym

podejsciem do ksztatcenia. W tabeli ponizej (tabela 3) zestawiono skojarzenia podawane

przez nauczycieli/ki deklarujgcych/e rézny poziom doswiadczenia w zakresie edukacji glo-

balnej.

TABELA 3. SKOJARZENIA Z TERMINEM ,EDUKACJA GLOBALNA” WSROD
NAUCZYCIELI/EKDEKLARUJACYCH ROZNY POZIOM DOSWIADCZENIA W ZAKRESIE EDUKACJI

GLOBALNEJ

Skojarzenia z terminem 'Edukacja globalna' | Ogéte | Bardzo duze Srednie Mate i zadne

a doswiadczenie w zakresie edukacji m i duze doswiad- doswiad-

globalnej doswiadczeni czenie czenie
e

Wspoétzaleznosci na swiecie, edukacja o

catym swiecie, podzialy, problemy 46,0% |[57,0% 61,0% 35,7%

Wspoétodpowiedzialnosé, wptyw proceséow

globalnych na lokalne i odwrotnie 8,9% 20,3% 12,0% 5,4%

Otwartos¢é, tolerancja, wartosci humani-

styczne, pokdj, przetamywanie stereoty-

pow 8,8% 13,9% 11,6% 6,4%

Edukacja obywatelska, postawy obywatel-

skie 6,9% 10,1% 9,6% 4,8%

Zréwnowazony rozwoj, ekologia 6,0% 12,7% 6,8% 4,4%

Przygotowanie do stawiania czola wyzwa-

niom ludzkosci 4,1% 6,3% 4,8% 3,4%

Réznorodnos¢, wielokulturowosc¢ 3,7% 7,6% 4,8% 2,4%




Skojarzenia z terminem 'Edukacja globalna' | Ogoéte | Bardzo duze Srednie Mate i zadne

a doswiadczenie w zakresie edukacji m i duze doswiad- doswiad-

globalnej doswiadczeni czenie czenie
e

Prawa czlowieka 1,9% 8,9% 2,1% 0,8%

Sprawiedliwy handel 1,0% 2,5% 2,1% 0,2%

Konflikty, wojny, terroryzm 1,0% 5,1% 0,7% 0,6%

Ksztalcenie interdyscyplinarne, catoscio-

we, uniwersalne 19,9% |8,9% 12,3% 26,1%

Edukacja powszechna 7,2% 3,8% 6,5% 8,2%

Wspoélna metodologia nauczania na catym

swiecie, ujednolicenie 7,1% 5,1% 2.1% 10,4%

Przeptyw informacji, nowoczesne techno-

logie, szeroki dostep do wiedzy 3,7% 5,1% 2,7% 4,0%

Odniesienie do edukacji dzieci i mtodziezy,

wychowanie 7,6% 13,9% 9,6% 5,4%

Inne 8,6% 8,9% 7,2% 9,4%

Nic, brak odpowiedzi 3,2% 0,0% 1,7% 4,6%

Ogotem 873 79 292 502

Zrédfo: Opracowanie wtasne.




2.3. ZGODNOSC SKOJARZEN Z DEFINICJA EDUKACJI GLOBALNEJ

Skojarzenia oméwione w poprzednim podrozdziale zostaty zaklasyfikowane do trzech kate-
gorii:
1. zgodne z definicjg EG,

2. czesciowo zgodne z definicjg EG,

3. niezgodne z definicjg EG.

Zadaniem edukaciji globalnej jest wyjasnianie globalnych wspodfzaleznosci, przyczyn proble-
mow wspoétczesnego swiata i wyzwan z tym zwigzanych. W zwigzku z tym edukacja globalna
przybliza spoteczenstwu zagadnienia dotyczgce sytuacji krajow ubozszych oraz pokazuje
wzajemne zaleznosci miedzy spoteczenstwem polskim a mieszkancami innych krajéw (np.
krajow globalnego potudnia). Edukacja globalna powinna m.in. prowadzi¢ do osobistego za-
angazowania w proces budowania globalnego spoteczenstwa opartego na zasadach soli-

darnosci, rownosci i wspétpracy.

Jako podstawe poréwnan odpowiedzi nauczycieli na zamieszczone w ankiecie internetowej
pytanie ,Prosze napisa¢ z czym kojarzy sie Pani/Panu termin ,edukacja globalna” przyjeto
definicje EG uzgodniong w procesie miedzysektorowym. Ponizsza definicja edukacji glo-
balnej wypracowana zostata w ramach procesu miedzysektorowego (seria pieciu spotkan
przedstawicieli organizacji pozarzgdowych, ministerstw, uczelni oraz instytucji edukacyjnych.

Spotkania te odbywaty sie w latach 2010-2011). Definicja ta brzmi nastepujgco:

Edukacja globalna to cze$¢ ksztatcenia obywatelskiego i wychowania, ktéra rozsze-
rza ich zakres przez uswiadamianie istnienia zjawisk i wspobtzaleznosci globalnych.
Jej gtownym celem jest przygotowanie odbiorcow do stawiania czota wyzwaniom do-
tyczgcym caftej ludzkoSci. Przez wspoizaleznosci rozumiemy wzajemne powigzania i
przenikanie systemow kulturowych, Srodowiskowych, ekonomicznych, spotecznych,

politycznych i technologicznych.

Przez wspbtzaleznosci rozumiemy j wzajemne powigzania i przenikanie systemow
kulturowych, srodowiskowych, ekonomicznych, spotecznych, politycznych i technolo-

gicznych.
Edukacja globalna ktadzie szczegolny nacisk na:
* ttumaczenie przyczyn i konsekwencji opisywanych zjawisk;

sukazywanie wptywu jednostki na globalne procesy i wptywu globalnych procesow na

Jednostke;



* przetamywanie istniejgcych stereotypow i uprzedzen;
*przedstawianie perspektywy Globalnego Potudnia;
*ksztaftowanie krytycznego myslenia i zmiane postaw.

Dokonujgc zestawienia odpowiedzi nauczycieli (873 wpisy) przyjeto, ze wypowiedzi nauczy-

cieli moga by¢ zgodne/niezgodne nie tylko z wyzej wymieniong definicja.

Jako podstawe rozréznienia wypowiedzi nauczycieli w tej kategorii (pytanie otwarte) przyjeto,
ze:

o wypowiedzi zgodne z definicjg EG to takie, ktére w najpetniejszy sposéb oddajg isto-

te EG, a wiec eksponujg np. elementy o ktérych mowa w przytoczonej powyzej defi-

nicji

o wypowiedzi czesciowo zgodne z definicjg EG to takie, ktére wskazujg na jakis aspekt

EG, ale nie w sposdb wyczerpujacy czy jednoznaczny

o wypowiedzi niezgodne z definicjg EG to takie, ktére w zaden sposéb nie oddajg spe-
cyfiki EG i najczesciej sg btednymi skojarzeniami np. oscylujgcymi wokét interpretacii

przymiotnika ,globalna” jako ,catosciowa”.

Ponad potowa ankietowanych nauczycieli/ek podawata skojarzenia z edukacjg globalng
zgodne z definicjg tego pojecia. Kolejne 12% podawato skojarzenia czgsciowo zgodne. Co
trzeci nauczyciel kojarzy edukacje globalng w sposdb odbiegajacy od definicji — najczesciej
podawane skojarzenia z tej kategorii dotyczg: catosciowego, interdyscyplinarnego naucza-

nia, czy powszechnego dostepu do edukaciji.



WYKRES 16. ZGODNOSC SKOJARZEN DOTYCZACYCH EDUKACJI GLOBALNEJ Z JEJ DEFINICJA

Zgodnos¢ skojarzen z definicjg EG

Brak odpowiedzi
3,1%

_

Zrédfo: Opracowanie wtasne, N=873.

Najlepiej definicje EG znajg nauczyciele/ki WOSu i historii, najgorzej nauczyciele/ki angiel-

skiego.



WYKRES 17. ZGODNOSC SKOJARZEN DOTYCZACYCH EDUKACJI GLOBALNEJ Z JEJ DEFINICJA
A NAUCZANY PRZEDMIOT

Zgodnos¢ skojarzen z definicjg EG

100% —

3,2% 5,3% 2,4% 7 3,9%

|

90%

80%
Brak

odpowiedzi
70%

__ m Niezgodne

60% -

50%

m Czesciowo
__ zgodne

40%

30%
57,9% m Zgodne

20%

10%

O% T S T R
Ogotem Jezyk polski  Jezyk Historia WOS Biologia Plastyka
(N=873) (N=251) angielski ~ (N=164) (N=99) (N=129) (N=79)

(N=151)

Zrédfo: Opracowanie whasne.

Wypowiedzi nauczycieli/lek, ktérzy deklarujg bardzo duze i duze doswiadczenie w zakresie
EG nie roznig sie, jesli chodzi o poprawnos¢ rozumienia tego pojecia, od wypowiedzi nau-
czycieli/ek, ktorzy deklarujg srednie doswiadczenie w zakresie EG. Wyrdznia sie natomiast
kategoria nauczycieli/ek przyznajgcych sie do matego lub zadnego doswiadczenia z EG. W
tej kategorii podawane przez nauczycieli/ki skojarzenia bylty wyraznie rzadziej zgodne z EG.
Nauczyciele/ki, ktérzy majg doswiadczenie z EG w wiekszosci podajg zgodne lub czesciowo
zgodne z definicjg skojarzenia — 70% podaje skojarzenia zgodne, a 11-13% skojarzenia cze-
sciowo zgodne. Natomiast w kategorii nauczycieli/ek, ktérzy majg niewielkie lub zadne do-

Swiadczenie tylko niecate 40% podaje skojarzenia zgodne z definicjg EG.



WYKRES 18. ZGODNOSC SKOJARZEN DOTYCZACYCH EDUKACJI GLOBALNEJ Z JEJ DEFINICJA
A DOSWIADCZENIE NAUCZYCIELI/EK W EG

Zgodnos¢ skojarzen dotyczacych EG z jej definicja

100% X 9 1.7%

4,2%

Brak

0, J E—
90% odpowiedzi

80% +——

70% +—

m Niezgodne

60% +———

50% +—

40% +——

m Czesciowo
zgodne

30% +——

20% +—

m Zgodne
10% +——

0% -

Ogotem Bardzo duze Srednie Mate i zadne
(N=873) i duze doswiadczenie  doswiadczenie doswiadczenie
(N=79) (N=292) (N=502)

Zrédfo: Opracowanie whasne.



TABELA 4. WYBOR SKOJARZEN Z TERMINEM ,,EDUKACJA GLOBALNA”

Zgodne z definicjg EG

Edukacja globalna to
uwrazliwianie miodych
ludzi na tematy zwigzane z
prawami cziowieka, spra-
wiedliwym handlem, zmia-
nami klimatycznymi. To
wplyw dziatan na poziomie
lokalnym majacy realne
przetozenie na zycie ludzi
w krajach potudnia.

Prawa cztowieka, milenijne
cele rozwoju, klimat, wie-
lokulturowosé¢, globalna
Pétnoc i globalne Potu-
dnie, zaleznosci, edukacja
poza formalna, projekty.

Z wychowaniem miodych
ludzi na obywateli swiata,
otwartych wobec innosci,
odmiennosci, sSwiadomie
dziatajagcych na rzecz tzw.
wspolnego dobra, jakim
jest swiat, w ktérym zyje-
my my — ludzie.

Uczenie o zaleznosciach
pomiedzy polityka, eko-
nomia, ekologia, kulturg
(itd.) na calym sSwiecie i
wplywie poszczegéinych
dziatan na sytuacje global-
na.

Edukacja globalna moim
zdaniem dotyczy szeroko
pojetych zagadnien w za-
kresie edukacji spotecznej,
gospodarczej, politycznej i
wzajemnego wpltywu po-
szczegolnych zjawisk na
siebie, nawet jezeli nam sie
wydaje, ze nie maja one z
nami nic wspolnego, np.
modyfikowane soja czy
kukurydza w Ameryce.

Czesciowo zgodne

Edukacja o procesach ogoél-
noswiatowych, wzrastajg-
cych zaleznosciach

Kojarzy sie z szerokim po-
strzeganiem nauczanych
probleméw, nie tylko w od-
niesieniu do regionu

To co sie dzieje w jednej
czesci Swiata ma wplyw w
innej czesci.

Dotyczagca catego $wiata;
majgca wspolny mianownik
w wielu krajach; szukajgca
wspolnych,  uniwersalnych
rozwigzan, wspoélnego mia-
nownika wsréd réznych kul-
tur, krajow itp.; uwrazliwiaja-
ca na problemy wspoétcze-
shego swiata.

Przygotowanie  spoteczen-
stwa do uczestnictwa w iden-
tyfikowaniu i rozwigzywaniu
problemow, ktore dotycza
catej ludzkosci.

Niezgodne

Nauczanie catosciowe, kon-
tekstowe. Nauczanie nie
samego jezyka, ale raczej
Swiata poprzez jezyk obcy,
gdzie stanowi on narzedzie a
nie cel sam w sobie.

Edukacja w kazdym rejonie
Swiata i dla kazdego, eduka-
cja catosciowa, pobawiona
luk w jakiej$ dziedzinie...

A usystematyzowaniem
standardow nauczania,
obejmujgca jak najwiekszy
zasieg terytorialny.

Edukacja fgczaca elementy
réznych dziedzin; spdjna dla
szerokiego grona odbiorcéw.

Dziatania edukacyjne pro-
wadzone w réznych krajach
Swiata wg tych samych
WZOorcow.



Zgodne z definicjg EG Czesciowo zgodne Niezgodne

To przygotowanie uczniéw Edukacja globalna — ucznio- Pojecie to kojarzy mi sie z

do stawiania czota wyzwa- wie z catlego sSwiata postrze- edukacja hastawiona na

niom dotyczacych calej gajg pewne problemy w od- podstawowe kluczowe umie-

ludzkosci. mienny sposob (zalezny od jetnosci , w ktére wyposa-
swej przynaleznosci kulturo- Zzamy uczniow jednakowo na
wej) — mam wrazenie, ze w catym Swiecie oraz uczymy
edukacji globalnej chodzi o dzieci wedtug sprawdzonych
to, by to im uzmystowi¢ i na $wiecie wzorcow.
pokazac.

Zrédfo: Opracowanie wiasne.



2.4.REALIZACJA EDUKACJI GLOBALNEJ W POLSKIEJ SZKOLE

Drugie z pytan z zakresu obszaru badawczego nr 1 dotyczyto tego, w jaki sposéb przebiega
realizacja EG w polskiej szkole (miejsce EG w szkole oraz potrzeba realizacji EG w szkole

wraz z oceng mozliwosci realizowania EG w polskiej szkole).

Odpowiedzi na te pytania dostarczata kolejna czes¢ kwestionariusza internetowego. W celu
zapewnienia, ze rowniez respondenci/tki, ktérzy nie potrafili zdefiniowa¢ edukacji globalnej,
wiedzg do czego sie odnoszg, w kwestionariuszu elektronicznym umieszczona zostata defi-
nicja edukacji globalnej — byta to definicja uproszczona przygotowana przez osoby z Cen-

trum Edukacji Obywatelskiej (w petni pokrywata sie ona z prezentowang wczesniej deifnicjg).

Edukacja globalna wyjasnia jak funkcjonuje Swiat, w jaki sposdb rozne kraje i ich
mieszkancy wptywajg na siebie nawzajem (wyjasnia m.in. dlaczego ludzie migrujg,
dlaczego jedne kraje sg ubozsze od innych oraz dlaczego produkty, z ktérych korzy-
stamy na co dzien, pochodzg z réznych krajow). Edukacja globalna przygotowuje

miodych ludzi do funkcjonowania w zglobalizowanym Swiecie.

Wiekszos¢ nauczycieli/ek zgadza sie z poglgdem, ze edukacja globalna definiowana w po-
wyzszy sposoéb jest obecnie w polskiej szkole realizowana w $rednim lub niewielkim stopniu
(tacznie 77,4%). O tym, ze realizowana jest w bardzo duzym lub duzym stopniu przekona-

nych jest 13,2% ankietowanych nauczycieli/ek.



WYKRES 19. EDUKACJA GLOBALNA W POLSKIEJ SZKOLE

W jakim stopniu edukacja globalna jest obecnie

realizowana w polskiej szkole?

Trudno W bardzo duzym

powiedzie¢ st(;;glr;u

W zadnym 6,8% o
stopniu
2,6%

|
W duzym stopniu
12,3% "

Zrédfo: Opracowanie wtasne, N=873.

W wynikach badan ilosciowych uzyskanych za pomocg kwestionariusza ankiety nauczycie-
le/ki deklarujgcy rézny poziom doswiadczenia w zakresie edukacji globalnej odmiennie oce-
niajg stopien realizacji edukacji globalnej w polskich szkotach — im wieksze doswiadczenie
nauczycieli/ek, tym bardziej sktonni/e sg dostrzegac realizowanie tresci EG w polskich szko-
tach.



WYKRES 20. OCENA STOPNIA REALIZACJI EDUKACJI GLOBALNEJ W POLSKIEJ SZKOLE
A DOSWIADCZENIE NAUCZYCIELI/EK W ZAKRESIE EG

Ocena stopnia realizacji EG w polskiej szkole

100% 3.8%

9,6%

90%
80%

70%
Trudno powiedzie¢

60%

= W niewielkim lub

[
>0% zadnym stopniu

40% = W $rednim stopniu
30%
® W bardzo duzym lub
20% duzym stopniu

10%

0%

Ogotem (N=873) Bardzo duze i duze Srednie Mate i zadne
doswiadczenie doswiadczenie doswiadczenie
(N=79) (N=292) (N=502)

Zrédfo: Opracowanie wtasne.

Wczeséniejsza wspotpraca z CEO nie ma wptywu na ocene stopnia realizacji edukacji global-
nej w polskiej szkole. Natomiast osoby, ktére zetknety sie z pojeciem edukacji globalnej, nie-
co czesciej sg sktonne dostrzega¢ edukacje globalng w polskich szkofach.



WYKRES 21. OCENA STOPNIA REALIZACJI EDUKACJI GLOBALNEJ W POLSKIEJ SZKOLE
A DOSWIADCZENIE NAUCZYCIELI/EK W ZAKRESIE EG

Ocena stopnia realizacji EG w polskiej szkole

100%

5,02% 3,5% 4,1%

90% Trudno powie

80%

70%

= W niewielkim
lub zadnym

60% stopniu

50%

40% ® W $rednim stc

41,7%

30%

20%

m W bardzo duz
lub duzym sto
10%

0%
Ogotem Wspotpracowat/a Nie wspotpracowat/a Zetknat/etasie  Nie zetknat/eta sie
(N=1672) z CEO... (N=414) z pojeciem EG... (N=192)

Zrédfo: Opracowanie whasne.

Wsréd opinii uzasadniajgcych niewielkg obecnosé problematyki edukacji globalnej w polskiej
szkole najczesciej pojawiaty sie wypowiedzi nawigzujgce do podstawy programowej. Zda-
niem czesci respondentéw niewielka obecnos¢ tresci dotyczacych EG wynika z braku
uwzglednienia problematyki edukacji globalnej w podstawie programowej. Nauczyciele pod-



kredlali wiec, ze uwzglednienie tematyki, ktéra nie nawigzuje do podstawy programowej jest

trudne do zrealizowania (wlasciwie niemozliwe), np. z uwagi na ograniczenia czasowe.

Jak przypomina Katarzyna Czaplicka w materiale zatytutowanym ,Po co nam edukacja glo-
balna” (dokument dostepny na stronach Osrodka Rozwoju Edukacji), od 1.09.2009 r. obo-
wigzuje nowa podstawa programowa, ktora zaleca wtgczanie elementéw edukacji globalnej
do tresci nauczania. Najwiecej zagadnien odwotujgcych sie do EG znalazto sie w wytycznych
dla przedmiotu ,geografia”, ale sg one obecne réwniez w zakresie ,wiedzy o0 spoteczen-
stwie”, ,historii i spoteczenstwa” oraz ,historii”. Jednocze$nie nalezy zaznaczy¢, ze obec-
nos$¢/nieobecnosc tresci zwigzanych z EG wigze sie z etapem edukacyjnym oraz przedmio-
tem nauczania, np. w podstawie programowej IV etapu edukacyjnego - w przypadku biolo-

gii/lgeografii - wystepuje wiecej tresci zwigzanych z EG niz na etapie lll.

Bardzo istotnym elementem wspoipracy miedzysektorowej w zakresie EG byt sam proces
tworzenia nowej podstawy programowej, gdyz wsrod zaangazowanych w ten proces oséb
mozna wymieni¢ specjalistéw/ki z zakresu edukacji szkolnej i poszczegodinych dyscyplin nau-
ki oraz partneréw spotecznych. Organizacje pozarzgdowe byty jednym z pionierow wprowa-
dzania i realizowania wysokiej jakosci edukacji globalnej w Polsce. Autorka artykutu, K. Cza-
plicka stusznie podkresla, ze wraz z nowg podstawg programowg odpowiedzialno$¢ za
ksztatcenie w zakresie zagadnien globalnych zostata przesunieta z obszaru edukacji niefor-
malnej do edukacji formalnej (s. 1). W tym aspekcie pewien niepokdj budzg wiec takie wy-
powiedzi nauczycieli/ek, ktére dotyczg braku realizowania zagadnieh z zakresu EG w ra-
mach Il etapu edukacyjnego (jako niewystepujgcych w podstawie programowej). Oznaczajg
one bowiem, ze konieczne jest prowadzenie wigkszej iloSci dziatan o charakterze informa-
cyjnym, skierowanych nie tylko do nauczycieli Ill etapu edukacyjnego i dotyczgcych wyja-
$niania zwigzkéw pomiedzy podstawg programowg a EG. Kolejng, bardzo istotng kwestig
jest zaangazowanie organizacji pozarzgdowych dziatajgcych w obszarze EG do tworzenia
takiej oferty szkoleniowej, ktéra uwzglednia¢ bedzie bliskie powigzania EG z podstawg pro-
gramowg w sposob kompleksowy (a wiec z uwzglednieniem wszystkich etapéw edukacyj-

nych).

Opinia K. Czaplickiej, dotyczaca odpowiedzialnosci za ksztatcenie w zakresie zagadnien
globalnych oznacza réwniez, ze polscy uczniowie/uczennice powinni poznawac te zagadnie-
nia w trakcie nauki szkolnej, a wiec stopien realizacji tresci dotyczacych EG jest Scisle po-
wigzany z szeroko rozumianymi warunkami szkolnymi (kompetencjami nauczycieli w zakre-
sie EG, tresciami zapisanymi w podstawach programowych czy obecnoscig tresci z zakresu

EG w podrecznikach szkolnych).



Tabela 5 prezentuje wypowiedzi nauczycieli bedgce uzasadnieniem oceny stopnia realizacji
EG w polskich szkotach. W pytaniu tym poproszono nauczycieli o ocene (,W jakim stopniu
Pani/Pana zdaniem edukacja globalna (zgodnie z tg definicjg) jest obecnie realizowana w
polskiej szkole?”) a nastepnie o uzasadnienie odpowiedzi. Kafeterie odpowiedzi uwzglednia-
ty skale od ,w bardzo duzym stopniu” do ,w zadnym stopniu”, a uzasadnienie wyboru odpo-
wiedzi podato 624 nauczycieli. W tabeli 5 przedstawiono wiec wszystkie uzasadnienia (po-
grupowane w kategorie opracowane na podstawie wypowiedzi) wraz z procentowymi wskaz-

nikami czestotliwosci wskazan respondentow.

TABELA 5. UZASADNIENIE OCENY STOPNIA REALIZACJI EG W POLSKICH SZKOtACH

NAJCZESTSZE UZASADNIENIA OCENY NAUCZYCIELIEK, KTORZY UWAZAJA, ZE Procent
EG JEST REALIZOWANA W POLSKICH SZKOLACH W BARDZO DUZYM | W DUZYM odpowiedzi

STOPNIU

Tematyka EG realizowana jest na poszczegoélnych przedmiotach, jest w programach 47%

Udziatl w szkoleniach, programach, projektach, wymianie miedzynarodowej 19,1%

Edukacja globalna jest zawarta w podstawach programowych i realizowanaw szkole  12,2%

Realizacja tematéw EG podczas godziny wychowawczej, zaje¢ pozalekcyjnych, in- 7,8%
nych zajec

NAJCZESTSZE UZASADNIENIA OCENY NAUCZYCIELIEK, KTORZY UWAZAJA, ZE Procent
EG JEST REALIZOWANA W POSKICH SZKOLACH W SREDNIM STOPNIU odpowiedzi

Tematyka EG realizowana jest na poszczegdlnych przedmiotach, jest w programach 27,1%

Maly stopien lub brak realizacji EG 13,7%

Brak lub niewiele tematéw poswieconych na realizacji EG w podstawie programowej 7,6%

Brak czasu podczas zaje¢ na realizacje EG 6,7%

NAJCZESTSZE UZASADNIENIE OCENY NAUCZYCIELIVEK, KTORZY UWAZAJA, ZE Procent
EG JEST REALIZOWANA W NIEWIELKIM | W ZADNYM STOPNIU odpowiedzi

Maly stopien lub brak realizacji EG 24,3%

Tematyka EG realizowana jest na poszczegoélnych przedmiotach, jest w programach 17,9%

Brak lub niewiele tematéw poswieconych na realizacji EG w podstawie programowej 12, 7%

Brak czasu podczas zaje¢ na realizacje EG 12,4%

Zrédfo: Opracowanie wiasne.




Wsrod wypowiedzi nauczycieli przewazaty oceny o niewielkim (347 wskazan) oraz srednim

(329 wskazan respondentéw) stopniu realizacji EG w polskiej szkole. Subiektywna ocena

dotyczgca niewielkiego/sredniego stopnia realizacji EG powigzana byta z najczesciej bardzo

zblizonymi — pod wzgledem tresciowym — uzasadnieniami. Oto przyktadowe wypowiedzi na-

uczycieli wskazujgce na przyczyny niewielkiej obecnosci tresci EG w polskiej szkole (wy-

ttuszczenia od autorek raportu):

1.

.-Najpierw realizowana jest podstawa programowa, ktéra w niewielkim stopniu
uwzglednia tego typu problemy/programy. Edukacje globalng realizujemy na godzinie
wychowawczej, poza lekcjami w ramach dziatalnosci samorzadu uczniowskiego czy ga-
zetki szkolnej. Jezdzimy tez na szkolenia organizowane przez CEO czy nasz WCDN”
(wpis_11)*

»1. System odwiaty jest tak obecnie obwarowany przymusem realizacji mocno rozbu-
dowanej podstawy programowej i przygotowaniami do egzaminéw, Zze nauczyciele
starajg sie najpierw sprosta¢ podstawowym wymaganiom, natozonym na nich przez MEN,
a potem dopiero ewentualnie znajdujg czas na co$ tak na razie egzotycznego jak eduka-
cja globalna. 2. Mysle, ze niestety dla bardzo duzej liczby nauczycieli liczy sie to, by
uczen zaliczyt kolejng definicje i nauczyt sie kolejnego wzoru niz zrozumiat idee, 0
ktérych méwi sie w edukacji globalnej. 3. Trudno przekazywac¢ idee edukacji globalne;j
nauczycielom, skoro sami nie sg tym zainteresowani, traktujac je bardziej jako nie-
potrzebng nikomu ciekawostke, niz niezbedng w XXI w. wiedze i umiejetnosci. Niestety,
ale tak wiasnie jest, sadzac po reakcjach na tresci edukacji globalnej. 4. Na palcach moge
policzy¢ nauczycieli, interesujgcych sie Swiatem, nowymi ideami, otwartych na inne kultu-
ry, a na dodatek chcacych podzieli¢ sie tg pasjg zycia (bo tak trzeba nazwac zaintereso-
wanie edukacjg globalng)z uczniami. Wychodzi na to, ze trzeba mieé¢ do tego predys-
pozycje osobowosciowe przekraczajgce osobowos$¢ przecietnego polskiego nauczycie-

la. Smutne, ale prawdziwe” (wpis_15)

L<lematyka ta posrednio przeplata sie na roznych przedmiotach, jednak na wiekszosci jest
to temat marginalny, najczesciej realizowany pod koniec roku szkolnego, wiele z te-
matéw jest poruszanych w mediach, ale mfodzi ludzie nie umiejg tych informacji wykorzy-

stac, ani zrozumiec¢ (wida¢ to przede wszystkim na lekcjach wychowawczych)” (wpis_37)

12 Kodowanie analogicznie, jak w przypisie 11. W przypadku cytowanych w tej czesci raportu wypowiedzi jest to wybér
sposrod 624 wpisdw



10.

11.

12.

»~Jesli nie podejmuje inicjatywy na obszarze EG w postaci projektu (robie to od 6 lat), ani
geograf, ani WOS-owiec nie kwapig sie do dziatania. W tym roku panuje wiec cisza...”
(wpis_46)

»Aktualnie organizuje konkurs miedzyszkolny "Zostan druzyng globalnej odpowiedzialno-
sci" Kiedy do szkét wystatam zagadnienia do konkursu inaczej zakres wiadomosci, ktére
uczenh powinien posiadac¢ wiekszosé szkoét odpowiedziata, ze w ogdle nie ma pojecia o
co mi chodzi” (wpis_52)

,Dzieci i mtodziez z terenéw wiejskich i ubozszych posiada bardzo matg wiedze ogdlng o
sytuacji na swiecie. Nie podrdzujg, nie czytajg prasy, nie interesuje ich nic, poza $rodowi-
skiem lokalnym. Zbyt mato, moim zdaniem, mamy w szkotach lekcji geografii, zas na
WOS-ie najczesciej mowi sie o sprawach naszego kraju. Przykre sg sytuacje, kiedy
uczniowie nie potrafig wskaza¢ na mapie krajow europejskich, nie wspominajgc juz o
chocby szczgtkowej wiedzy na ich temat. Sytuacja w Afryce i na Bliskim Wschodzie, to dla

uczniow naszych szkét temat, o ktérym nie majg zadnego pojecia” (wpis_63)

,nie ma na edukacje globalng czasu, zmniejszong liczbe godzin WOSu do 2 a szkoda,

mato jest tej tematyki w podstawie programowej” (wpis_77)

,Zmniejszenie liczby godzin WOS-u spowodowato, ze musze wybiera¢ na jakie zagad-

nienie poswieci¢ wiecej czasu” (wpis_99)

,My$le, ze nadal ten temat traktowany jest marginalnie - wystarczy przejrze¢ podstawe
programowg WOS. Jej realizacja zalezy nadal gtéwnie od zainteresowan nauczyciela”
(wpis_108)

,Jczenie edukacji globalnej wymaga oprécz wiedzy prowadzgcego specyficznego
patrzenia na swiat. Mato tresci wynika bezposrednio z podstawy programowej. Nauczy-
ciele przyttoczeni obecnym systemem edukacji nie maja/ nie chca mie¢ szerszej refleksji

dot. funkcjonowania Swiata” (wpis_126)

»(...)wydaje mi sie, ze sposoby realizacji zagadnien zwigzanych z edukacjg globalng sa
w polskich szkotach w dalszym ciggu mato zréznicowane i najczesciej ograniczajg sie do

wyktadu, pogadanki i dyskus;ji” (wpis_140)

»1resci zwigzane z edukacjg globalng znajdujg sie w podstawie programowej réznych
przedmiotow, m.in. WoS, historia, geografia. Nauczyciele realizujg te tresci czasem nie
majac swiadomosci, ze mozna niektére tematy powigza¢ z edukacja na rzecz rozwo-

ju. Dla czesci nauczycieli jest to termin obcy” (wpis_187)



13.

14.

15.

16.

.,Mimo przekonania o tym, ze swiat to globalna wioska, szkota skupia sie¢ na proble-
mach kraju czy swojej miejscowosci, brak jest szerszego spojrzenia. W wiekszych
miastach szkoty sg wspierane przez organizacje pozarzgdowe, w szkotach wiejskich nie

mozemy na to liczy¢” (wpis_194)

~WVynika to z ograniczenia, jakim jest rozpisanie programu na kolejne tematy z przypa-
dajacymi im nr lekcji, przez co trudno jest witgczy¢ dodatkowe, inspirujgce nauczyciela i
uczniow materiaty, np. biezgce artykuty z prasy na jezyku polskim, ktére wigzg sie z edu-

kacjg globalng” (wpis_209)

,Jwazam, ze troche mato miejsca podstawa programowa poswigeca tym zagadnieniom.
Na lekcjach wos-u nie ma czasu, aby zagtebi¢ sie w ten temat. Dla ucznidéw jest on
trudny. Poza tym skoro historia w gimnazjum konczy sie na | wojnie $wiatowej, trud-

no wyjasniac jak funkcjonuje $wiat, pomijajac ostatnie sto lat” (wpis_249)

»29 zmiany, tylko nie jestem pewna czy szkota bez mediéw, ustawodawcéw oraz
rodzicow moze to uniesé(...) W podrecznikach do jezykdw mozna znalez¢ informacje o
miodziezy z réznych krajow, nie tylko tych o kwithgcej gospodarce, o ich zyciu i ich szko-
tach, jest wiele o emigrantach, sg rézne akcenty charakterystyczne dla réznych krajow,

przenikanie sie kultur, promowanie sztuki z r6znych zakatkow swiata. (...).” (wpis_508)

Z kolei wypowiedzi przedstawiajgce pozytywne aspekty oceny realizacji EG w polskiej szkole

zostaty oznaczone w tabeli 5 kategoriami: ,tematyka EG realizowana jest na poszczegdinych

przedmiotach, jest w programach”; ,realizacja tematéw EG podczas godziny wychowawczej,

zaje¢ pozalekcyjnych, innych zajec”, ,udziat w szkoleniach, programach, projektach, wymia-

nie miedzynarodowej” oraz ,edukacja globalna jest zawarta w podstawach programowych i

realizowana w szkole”. Wéréd wypowiedzi uzasadniajgcych wysoki stopien realizacji EG w

polskiej szkole najwiecej opinii dotyczyto obecnosci EG w programach nauczania przedmio-

towego (47,7% wskazan oceniajgcych te tematyke jako obecng ,w duzym stopniu”).

Wsrod przyktadowych uzasadnien mozna przytoczy¢ nastepujgce opinie:

1. ,jak funkcjonuje Swiat, dlaczego ludzie migrujg, dlaczego jedne kraje sg bogatsze od

innych tematy te poruszam niemal na kazdej lekcji mojego przedmiotu” (wpis_16)

2. W realizowaniu réznych programoéw edukacyjnych: GLOBE - program badawczy,
Szkota petna energii; Warsztaty "madrze i odpowiedzialnie kupuj drewno i papier";

edukacja odpadowa i inne” (wpis_22)

3. ,Szkoty realizujgce projekty z pewnoscig w duzym stopniu realizujg te zagadnienia.

Jest jednak sporo szkot, ktdre ograniczajg sie tylko do lekcji” (wpis_104)



Jresci takie zawiera wiele przedmiotow: WOS, geografia- tu odniesienia sa bardzo
konkretne- sg przewidziane w podstawie takie lekcje. Dodajgc do tego inne przedmio-
ty- przyroda, biologia, ale tez tematyka ta znajduje sie w planach lekcji wychowaw-
czych ( w mojej szkole sg uchodzcy). Niektorzy z nauczycieli realizujg projekty (Patrz i

zmieniaj, Caly $wiat w klasie, Swiat na wyciagniecie reki)” (wpis_155)



2.5. MIEJSCE EDUKACJI GLOBALNEJ W POLSKIEJ SZKOLE

Kolejne pytanie w kwestionariuszu ankiety internetowej dotyczyto opinii respondentéw/tek na
temat potrzeby realizacji edukacji globalnej w szkole (Czy zagadnienia dotyczgce edukac;ji
globalnej powinny byc¢ realizowane w polskiej szkole?). W odpowiedzi na to pytanie respon-
denci/tki mogli wybrac jedng z trzech odpowiedzi (nie jest to sprawa edukacji formalnej; w

ramach zaje¢ dodatkowych; w ramach zaje¢ obowigzkowych).

Wiekszos¢ ankietowanych nauczycieli/ek zgadza sie, ze w polskiej szkole powinno sie reali-
zowaé zagadnienia edukacji globalnej. Wsréd nauczycieli/ek wszystkich przedmiotéw prze-
waza opinia, ze zagadnienia te powinny by¢ realizowane w ramach zaje¢ obowigzkowych,
przy czym takg postawe w najwiekszym stopniu reprezentujg nauczyciele/ki WOSu — 84,8%
uwaza te problematyke za istotng w ramach zajeé¢ obowigzkowych. Nauczyciele/ki pozosta-
tych przedmiotow rzadziej wskazujg miejsce edukacji globalnej w ramach przedmiotéw obo-
wigzkowych. Najmniej sktonni do umieszczania problematyki edukacji globalnej w programie
nauczania sg nauczyciele/ki plastyki (50,6%) oraz biologii (55,8%). Najwieksza grupa re-
spondentow/ek, ktdéra uwaza, ze realizacja EG powinna odbywac¢ sie w ramach zaje¢ dodat-
kowych to nauczyciele/ki biologii (38%). W odniesieniu do nauczycieli/ek wszystkich przed-
miotow (uwzglednionych w niniejszych badaniach) takze okoto 30% respondentéw/ek wska-

zywato na mozliwos¢ realizowania zagadnien EG w ramach zaje¢ dodatkowych.

Konieczne jest zastrzezenie, ze w tym pytaniu pytaliSmy ogdlnie o zajecia obowigzkowe, a

nie zajecia Pani/Pana przedmiotu.



WYKRES 22. OPINIA NAUCZYCIELI/EK O CELOWOSCI REALIZOWANIA ZAGADNIEN

DOTYCZACYCH EDUKACJI GLOBALNEJ A NAUCZANE PRZEZ NICH/NIE PRZEDMIOTY

Czy zagadnienia dotyczgce EG powinny by¢ realizowane w
polskiej szkole?
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Zrédfo: Opracowanie wtasne.

Im wieksze doswiadczenie nauczycielilek w zakresie edukacji globalnej, tym czesciej sg oni

sktonni widzie¢ te problematyke w ramach zaje¢ obowigzkowych. Wsréd oséb, ktére deklaru-

ja duze lub bardzo duze doswiadczenie w zakresie edukacji globalnej az 82,3% uwaza, ze

edukacja globalna powinna by¢ objeta programem zaje¢ obowigzkowych, podczas gdy

wsrdd nauczycieli/ek o matym lub zadnym poziomie doswiadczenia z edukacjg globalng od-

setek ten wynosi juz tylko 57,2%. Osoby o matym doswiadczeniu tez czesciej przyznaja, ze

edukacja globalna nie nalezy do przedmiotu edukacji formalnej — opinie takg deklaruje 9,8%

ankietowanych nauczycieli/ek o niewielkim doswiadczeniu w zakresie EG.



WYKRES 23. OPINIE NAUCZYCIELI/EK DOTYCZACE REALIZACJI ZAGADNIEN EDUKACJI
GLOBALNEJ W POLSKIEJ SZKOLE A ICH DOSWIADCZENIE W ZAKRESIE EG?

Czy zagadnienia dotyczace EG powinny by¢ realizowane w
polskiej szkole?
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Zrédfo: Opracowanie wtasne.

Warto zaznaczy¢, ze na odpowiedzi czesci respondentéw/tek wptyw miat z pewnoscig brak
znajomosci tematyki edukacji globalnej. Wszystkim zaprezentowano definicje EG przedsta-
wiong powyzej, ale ci respondenci, ktdrzy nie zetkneli sie z tg tematykg wczesniej nie wie-
dzieli o miejscu EG w podstawach programowych, nie znali przyktadow jej realizaciji, itp. By¢
moze zmiana przekonah tych nauczycieli nastgpi wskutek wiekszej ilosci dziatan informacyj-
nych, czym jest EG (podejmowanych obecnie przede wszystkim przez organizacje pozarza-
dowe), jakie sg zwigzki EG z podstawg programowg i w jaki sposdb tematyke te mozna w
praktyczny sposob realizowaé (przy wykorzystaniu np. materiatdw proponowanych przez

organizacje pozarzadowe).

Uzasadnienie wyboru odpowiedzi na omawiane pytanie podato 559 z 873 nauczycieli/lek
biorgcych udziat w badaniu internetowym. W tabeli 6 przedstawiono wszystkie uzasadnienia



(pogrupowane w kategorie opracowane na podstawie wypowiedzi) wraz z procentowymi

wskaznikami czestotliwosci wskazan respondentow.

Na pytanie o uzasadnienie umiejscowienia EG w ramach zaje¢ obowigzkowych lub dodat-
kowych najczesciej padata odpowiedz, ze EG niesie bardzo wazng obecnie wiedze, nie-
zbedng kazdemu. To przekonanie uzasadnia najczesciej cheé¢ wigczenia edukacji globalnej

do zaje¢ obowigzkowych.

Nauczyciele mowigcy o miejscu EG w zajeciach obowigzkowych twierdzili rowniez, ze to

wiedza niezbedna dla kazdego ucznia. Oto przyktadowe wypowiedzi nauczycieli:

1. poniewaz to wazny element wspoétczesnego swiata, bez niej rozumiemy duzo
mniej z otaczajgcego nas S$wiata, a jako dodatkowe zajecia bedg albo nie bedg reali-
zowane (wpis_3)

2. Tego typu program powinien by¢ realizowany w szkole przede wszystkim na to, ze
znajdujemy sie w Unii Europejskiej, a uczniowie bardzo mato wiedzg o jej dziatal-
nosci. Trzeci Swiat wydaje sie im by¢ dalekim i strasznym, nie do pojecia. Stad juz

tylko krok do nietolerancji. Uczniowie powinni na biezgco by¢ uczeni (wpis_10)

3. Jak ze caty czas "wciska" sie dzieciom i mtodziezy niepotrzebne reguiki, formutki; uczy
sie zakwalifikowania do odpowiedniego staninu i stupka; patrzy sie na rankingi, a za-
pomina, ze dziecko wiedze zdobyta w szkole powinno wykorzystywaé w zyciu
miedzy innymi do zrozumienia ze mieszkamy na planecie, o ktérg nalezy dbaé
wszedzie i zawsze. Powinno to by¢ obowigzkowe, bo nauczyciele takze (co cigzko mi
jest przyznac) takze nie wiedzg nic na ten temat i nie chcag sie sami dobrowolnie tego

dowiedzie¢ (wpis_18)

4. Tylko zajecia obowigzkowe spowoduja, ze wszyscy beda mogli zetknaé¢ sie z
edukacja globalng (wpis_481)

Osoby, ktére widzg miejsce edukacji globalnej w ramach zaje¢ dodatkowych uzasadniajg to
najczesciej tym, ze wtedy jest na nie czas i mogg by¢ ciekawsze. To wtasnie zdaniem nau-
czycieli/lek biologii i plastyki EG powinna byc¢ realizowana gtéwnie na zajeciach pozalekcyj-
nych, dlatego tez do nich powinna by¢ kierowana oferta uwzgledniajgca w wiekszym stopniu

takie formy pracy.



Ponizej znajdujg sie przyktadowe uzasadnienia odpowiedzi nauczycieli/lek wskazujgcych

miejsce EG na zajeciach dodatkowych.

1. w obecnej formie na zajeciach obowigzkowych nie ma na to miejsca (wpis_485)

2. Pogiebienie edukacji globalnej moze stanowi¢ utrudnienie dla nauczycieli realizuja-
cych tresci nauczania w zakresie kierunkowych przedmiotow. Edukacja globalna - w
tym kontekscie - powinna by¢é uwzgledniana na dodatkowych zajeciach wyréw-
nawczych lub rozwijajacych (wdrozenie projektéw, przeprowadzania akcji czy kam-
panii) (wpis_399)

3. Uwazam, ze zagadnienia dotyczgce edukacji globalnej powinny by¢ realizowane w
polskiej szkole, poniewaz wspotczesnej mtodziezy, mimo tak doskonatych i dostep-
nych zrédet informaciji, trudno jest zrozumieé funkcjonowanie ludzi na calym sSwiecie.
Mitodzi ludzie nie zdajg sobie sprawy z wielu zjawisk, ktére przeciez i ich dotyczg, na
ktére mogliby mie¢ mniejszy lub wiekszy wptyw, by moc staraé sie ulepszaé funkcjo-
nowanie "globalnej wioski". Jednak zagadnienia te nie powinny by¢ realizowane w ra-
mach odrebnych zaje¢ obowigzkowych. Uczniowie majg ogromne trudnosci z opano-
waniem materiatu juz realizowanego w szkole, programy sg obszerne, a checi ze stro-
ny uczniow coraz mniej... Pozostajg zatem ewentualnie zajecia dodatkowe, nieobo-

wigzkowe, kofa zainteresowan... (wpis_346)
4. Dodatkowe zajecia i nic na site poniewaz przyniesie to odwrotny skutek (wpis_248)

Nauczyciele, ktérzy sg zdania, ze edukacja formalna nie jest miejscem dla EG najczesciej
przyznajg, ze programy i tak sg juz przetadowane, a szkoty sg zorientowane na przygotowy-
wanie uczniow do egzaminow. W komentarzach (62 wypowiedzi) pojawiaty sie przyktadowo
nastepujgce opinie:

1. Nie jest to potrzebne - miodziez i tak ma za duzo nauki ze wszystkich

przedmiotow (wpis_421)
2. Nie jest to wg mnie sprawa priorytetowa (wpis_445)

W tabeli Tabela 6 zestawiono wszystkie wypowiedzi nauczycieli uzasadniajgcych koniecz-
nosé/lub jej brak co do realizacji EG w ramach edukac;ji (zajecia obowigzkowe, dodatkowe,

pozaszkolne).

TABELA 6. UZASADNIENIE ODPOWIEDZI NA PYTANIE, W RAMACH JAKICH ZAJEC POWINNO SIE
REALIZOWAC EDUKACJE GLOBALNA

NAJCZESTSZE UZASADNIENIA ODPOWIEDZI NAUCZYCIELI/EK, KTORZY  Procent




UWAZAJA, ZE odpowiedzi

EDUKACJA GLOBALNA POWINNA BYC REALIZOWANA W RAMACH ZA-
JEC OBOWIAZKOWYCH

To wazny element wspotczesnego swiata, wiedza niezbedna dla kazdego $20,6%

Dzieki EG uczniowie moga zrozumieé otaczajacy swiat 13,2%

EG przygotowuje do funkcjonowania we wspétczesnym, zglobalizowanym 11,8%
Swiecie

Tematy EG powinny by¢ realizowane podczas zaje¢ obowigzkowych, aby 8,1%
trafity do wszystkich uczniow

Zajecia z EG przyczyniaja sie do wiekszej otwartosci i tolerancji, ksztaltuja 6,1%
pozytywne postawy, rozwijaja

Ogétem nauczycieli/ek 553
NAJCZESTSZE UZASADNIENIA ODPOWIEDZI NAUCZYCIELI/EK, KTORZY  Procent
UWAZAJA, ZE EDUKACJA GLOBALNA POWINNA BYC REALIZOWANA W  odpowiedzi

RAMACH ZAJEC DODATKOWYCH
EG powinna by¢ realizowana podczas dodatkowych zaje¢ (sa ciekawsze, 12,4%
jest czas nato)

Brak czasu i miejsca, przetadowanie programu, orientacja na przygotowa- 11,2%
nie do egzaminéw

Zajecia z EG powinny by¢ realizowane dla zainteresowanych uczniéw 8,5%

To wazny element wspétczesnego swiata, wiedza niezbedna dla kazdego 5,0%

EG przygotowuje do funkcjonowania we wspétczesnym, zglobalizowanym 5,0%
Swiecie

Ogotem nauczycieli/ek 258
NAJCZESTSZE UZASADNIENIA ODPOWIEDZI NAUCZYCIELIEK, KTORZY  Procent

UWAZAJA, ZE EDUKACJA GLOBALNA NIE JEST SPRAWA EDUKACJI odpowiedzi

FORMALNEJ

Brak czasu i miejsca, przetadowanie programu, orientacja na przygotowanie do  11,3%
egzaminéw

Nie ma potrzeby realizacji EG w szkole 9,7%
Zagadnienia EG sg juz realizowane na zajeciach w szkole 8,1%
Nauczyciele, szkofa, system nie sg przygotowane na prowadzenie takich lekcji 6,5%
Nawigzywa¢ do EG mozna na kazdym przedmiocie 3,2%
To wazny element wspétczesnego swiata, wiedza niezbedna dla kazdego 3,2%
Ogodtem nauczycieli/ek 62

Zrédfo: Opracowanie whasne.

Kolejne pytanie zadane w kwestionariuszu doprecyzowywato poprzednie i pytato o miejsce
edukacji globalnej w przedmiocie nauczanym przez respondenta/tke. Stwierdzenie ,Realiza-
cja edukacji globalnej (zgodnie z wczesniej zaprezentowang definicjg) jest Pani/Pana zda-

niem mozliwa:” zawierato nastepujgca kafeterie odpowiedzi::

o "Wylgcznie w ramach przedmiotu, ktérego ucze"

e "Bardziej w ramach przedmiotu, ktérego ucze, niz innych przedmiotéw"
e "Jednakowo w ramach przedmiotu, ktérego ucze, i innych przedmiotow"
e "Bardziej w ramach przedmiotow innych niz ten, ktérego ucze"

o "Wylgcznie w ramach przedmiotéw innych niz ten, ktérego ucze"



Wykres 24 iTabela 7 zawierajg zestawienie odpowiedzi nauczycieli/ek poszczegoinych
przedmiotow na pytanie o to, w jaki sposéb mozliwa jest realizacja zagadnien EG w ramach
roznych przedmiotéw. Wiekszos¢ ankietowanych zgadza sie, ze edukacja globalna powinna
by¢ realizowana jednakowo w ramach przedmiotu, ktérego uczg jak i na innych przedmio-
tach. Najczesciej te opinie deklarujg nauczyciele/ki historii (76,8%) ijezyka angielskiego
(71,5%). Nieco inne opinie deklarujg nauczyciele/ki WOSu, wsrod ktérych wiekszos$¢ rowniez
widzi miejsce edukacji globalnej w ramach itego, iinnych przedmiotéw, ale spory udziat
os6b uwaza, ze edukacja globalna powinna by¢ realizowana bardziej w ramach WOSu niz

innych przedmiotéw — te opinie wyraza 27,3% nauczycieli/lek WOSu.



WYKRES 24. MOZLIWOSCI REALIZACJI EDUKACJI GLOBALNEJ W OPINII NAUCZYCIELI/EK
A NAUCZANE PRZEZ NICH/E PRZEDMIOTY)
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(N=151)

Zrédfo: Opracowanie wiasne.




TABELA 7. MOZLIWOSCI REALIZACJI EDUKACJI GLOBALNEJ (OPINIA NAUCZYCIELI/EK ROZNYCH
PRZEDMIOTOW)

Ogote Jezyk Jezyk Histori WOS Biologi Plastyk

m polski angiels a
Ki
Wytacznie w ramach 1,1% 0,4% 0,7% 1,8% 2,0% 0,8% 2,5%
przedmiotu, ktérego ucze
Bardziej w ramach 6,8% 0,8% 7,3% 98% 27,3% 2,3% 0%

przedmiotu, ktérego ucze,

niz innych przedmiotéow

Jednakowo w ramach 685% 64,1% 715% 76,8% 68,7% 682% 59,5%
przedmiotu, ktérego ucze,

i innych przedmiotéw

Bardziej w ramach 212% 31,5% 19,9% 8,5% 20% 26,4% 32,9%
przedmiotéw innych niz

ten, ktérego ucze

Wylacznie w ramach 2,4% 3,2% 0,7% 3,0% 0,0% 2,3% 5,1%
przedmiotéw innych niz

ten, ktérego ucze

Ogotem 873 251 151 164 99 129 79
Zrédto: Opracowanie whasne.

Opinia na temat miejsca edukacji globalnej w ramach poszczegdlnych przedmiotow rozni sie
wsréd nauczycielilek o duzym i$rednim doswiadczeniu oraz nauczycielilek o matym
i zadnym doswiadczeniu w zakresie edukacji globalnej. Wsréd osob, ktére majg duze
i Srednie doswiadczenie przewaza opinia, ze EG, powinna by¢ realizowana jednakowo
w ramach przedmiotu, ktérego uczg i innych przedmiotéw, w stosunku do oséb, ktére majg
mate lub zadne do$wiadczenie. Osoby 0 matym doswiadczeniu czesciej sklonne sg widzie¢

miejsce edukacji globalnej w ramach innych przedmiotéw niz te, ktérych ucza.



WYKRES 25. MOZLIWOSCI REALIZACJI EDUKACJI GLOBALNEJ PRZEZ NAUCZYCIELI/KI A ICH
DOSWIADCZENIA W ZAKRESIE EDUKACJI GLOBALNEJ
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Zrédfo: Opracowanie whasne.

Z kolei w trakcie wywiadéw indywidualnych z nauczycielami/kami bez deklarowanego do-
Sswiadczenia w ramach EG (wywiady indywidualne i grupowe) zadano pytanie o mozliwosci
wlaczania przez badanych/e nauczycieli/ki do prowadzonego przez nich/e przedmiotu nau-
czania na lekcjach nastepujgcych tresci: migracje, wfadza polityczna, demokracja i prawa
cztowieka, pokdj i konflikty na Swiecie, naturalne zrbwnowazony rozwdj, konsumpcja i pro-
dukcja, zywnos$¢ i rolnictwo, globalny rynek i handel miedzynarodowy, zasoby naturalne,

réznorodnosc¢ i stosunki miedzykulturowe, uboéstwo, zdrowie.



Badani/ne nauczyciele/ki uczacy w gimnazjach stwierdzili, ze wymienione tresci z zakresu

edukacji globalnej realizujg na zajeciach z uczniami w ramach nauczanego przedmiotu:

»(--.) W historii, na tym przedmiocie, jest to w programie, bardziej nawet realizuje sie to na
wiedzy o spoteczenstwie. Tresci takie wystepujg w podrecznikach nie tylko gimnazjalnych. W
naszym zespole szkét, nauczyciele takze realizujg takie tresci na poziomie liceum...” (wypo-

wiedz nauczyciela historii i WOS, ,sesja M1°/WH).

W wypowiedziach nauczycieli/ek pojawito sie okreslenie, ze w miare mozliwosci czasowych
takie tresci sg realizowane: "Niespecjalnie jest na to czas. W trzeciej klasie gimnazjum, ja
robie ochrone srodowiska, ale w czerwcu, po egzaminie gimnazjalnym. Za mato czasu na to
mam, bo jeszcze trzeba zdagzy¢é ze wszystkim.” (nauczycielka biologii, ,sesja B_ind”/
B_ind_2). Niektorzy nauczyciele w zakres edukacji globalnej wtgczali zagadnienie ochrony

srodowiska stad ta wypowiedz (przyp. 1.0.).

Inna nauczycielka biologii (,sesja B_ind”/ B_ind_1) takze zwraca uwage na czynnik czasowy
w mozliwosci realizacji tresci z zakresu EG: ,\W biologii, ha etapie gimnazjum sg takie dwa
dziaty: ochrona srodowiska i zasoby naturalne. Ale czy my mamy czas, by takie tresci reali-
zowac? U nas w szkole organizujemy rézne konkursy ekologiczne. Odbywajg sie dwa razy

w roku szkolnym.”

Niektérzy poddawali w watpliwos¢ to, czy tresci dotyczgce EG sg w ogdle realizowane na
lekcjach: "Mam wrazenie, ze tematy te (zwigzane z edukacjg globalng, przyp. 1.0.) sg trak-
towane pobieznie, a przez niektdérych nauczycieli nawet pomijane(...)"(nauczycielka angiel-

skiego, ,sesja M17/A2).

W niektorych wypowiedziach zwrocono uwage, oprocz mozliwosci czasowych przeznacza-
nych na konkretne tresci na lekcji, takze na aspekt finansowy i na tzw. ,uczenie ucznia pod
test”, o ktéorym wiele sie ostatnio méwi przy okazji sprawdzianu kompetencji w klasie szdstej

szkoty podstawowej oraz testu gimnazjalnego w klasie trzeciej gimnazjum.

»,Mozliwos¢ nauczania tych tresci uzalezniona jest od $rodkéw finansowych i czasu. Niestety
program nauczania jest obecnie tak "przetadowany", ze nauczanie tresci, o ktérych mowa,
jest bardzo ograniczone. Nauczyciel musi sie skupi¢ przede wszystkim na przygotowaniu
ucznia do sprawdzianu zewnetrznego. Na jezyku polskim s3g lekcje poswigecone ochronie
srodowiska takie jak analiza plakatow, poezji i tekstow epickich... lekcje bytyby przydatne, ale
to oczywiscie wigze sie z finansami i tak koto sie zamyka (nauczycielka jezyka polskiego,
.sesja P_ind"/ P_ind_1).



Nauczycielka jezyka angielskiego (,sesja M1”/A1) twierdzi, ze realizuje tematyke EG, ze
wzgledu na specyfike przedmiotu; zwrdcita uwage, ze tresci zwigzane z EG zawarte sg w
podstawie programowej: ,Jestem nauczycielem jezyka angielskiego w gimnazjum, wiec dla
mnie jest bardzo wazne, by méc przyblizy¢ mtodym ludziom nie tylko zasady gramatyczne
czy stownictwo, ale rowniez historie, kulture i mentalnos¢ ludzi z krajow anglojezycznych, czy
w ogole z innych kultur, oraz co wazniejsze potrzebe poznawania innych wartosci. Tematy
takie jak ochrona srodowiska, mniejszosci narodowe czy etniczne, rozwdj, zasoby naturalne,
rynek globalny, czy produkcja i konsumpcja sg realizowane w ramach podstawy programo-
wej. Oczywiscie sg to tylko pojedyncze lekcje, ktorych gtdbwnym celem jest poznanie stownic-

twa, to jednak staram sie, aby w ciekawy sposob ubogacity ogélng wiedze uczniéw.”

Inna nauczycielka jezyka angielskiego (,sesja M1”/A2) takze zadeklarowata, ze realizuje tre-
Sci z zakresu edukacji globalnej. Wigzg sie one z tematem migrac;ji: ,(...) migracje, gdy mé-
wimy o Londynie(...). Przy okazji mowie o mniejszosciach narodowych w Polsce. Ostatnio

miatam takg lekcje o mniejszosci niemieckiej w Polsce...”.

Nauczyciele/ki starajg sie, by w klasie Ill gimnazjum zrealizowa¢ tresci przewidziane w pod-

stawie programowej przed egzaminem gimnazjalnym.

Nauczycielki jezyka angielskiego zwrécity uwage, ze na lekcjach ktére prowadzg, czesto
odwotujg sie w zakresie realizowanych tresci do Australii czy Wielkiej Brytanii:(...) gdzie lezy
Wielka Brytania, gdzie Australia, jakie sg roznice w jezyku, jesli chodzi o niektore nazwy(...).
Ponadto zauwazyly, ze w wiekszosci podrecznikow, po kazdym rozdziale, mozna zwrdécic

uwage na tresdci zwigzane z edukacja globalna:

»(...) mozna pyta¢, co sie zalicza do srodowiska, co to jest recykling, co mozna przetwarzaé
(...). Ale tez takie tresci (EG, przyp. 1.0.) wigzg sie z wprowadzaniem czasownikow modal-

nych, czy czasem przysztym: Co bedzie za 50 lat na przyktad (...)".

Istotne bedzie takze przeanalizowanie wybranych zagadnien zawartych w podstawie pro-
gramowej przedmiotow, ktore odnoszg sie z kolei do wynikéw badan ilosciowych. Dane te

zaprezentowane sg w kolejnym podrozdziale.



2.6. WYBRANE ZAGADNIENIA ZAWARTE W PODSTAWIE

PROGRAMOWEJ PRZEDMIOTOW

Obszar tematyczny edukaciji globalnej zostat podzielony na jedenascie zakreséw tematycz-
nych, ktére wyodrebniono w koncepcji edukacji globalnej wypracowanej w ramach projektu

W Swiat z klasg”:

e Migracje

e Wiadza polityczna, demokracja i prawa cztowieka
o Pokdj i konflikty na swiecie

o Zréwnowazony rozwoj

¢ Konsumpcja i produkcja

e Zywno$¢ i rolnictwo

e Globalny rynek i handel migdzynarodowy

e Zasoby naturalne

o Réznorodnos¢ i stosunki miedzykulturowe

e Ubostwo

e Zdrowie

Badani nauczyciele zostali zapytani o to w jakim stopniu kazde z tych zagadnien miesci sie w
podstawie programowej ich przedmiotu. Pytanie brzmiato: ,W jakim stopniu Pani/Pana zda-
niem ponizsze zagadnienia sg zawarte w podstawie programowej nauczanego przez Pa-

nig/Pana przedmiotu?”

Nauczyciele/ki w ramach badania dokonali oceny, w jakim stopniu podstawa programowa
prowadzanych przez nich przedmiotéw nawigzuje do szeregu zagadnieh zwigzanych z EG.
Jednym z analizowanych zagadnien jest tematyka migracji wedtug wskazah badanych nau-
czycieli/ek obecna najczesciej w zajeciach z WOS-u (7% nauczycieli/fek przedmiotu wskazu-
je na bardzo duzy stopien wykorzystania zagadnien zwigzanych z migracja, 24% na duzy),
jezyka polskiego (odpowiednio 6% i23%) i historii (odpowiednio 3% i 13%). Znacznie rza-
dziej problematyka migracji pojawia sie w zajeciach z jezyka angielskiego (zaledwie 16%
nauczycieli/ek tego przedmiotu porusza ja; 3% w bardzo duzym stopniu, 13% w duzym stop-

niu).

Z kolei biolodzy i plastycy uwazajg, ze problematyka migracji praktycznie nie miesci sie w
programie ich przedmiotu (jedynie 7% wskazan ,w bardzo duzym” i ,duzym stopniu” w kate-

gorii odpowiedzi udzielanych przez nauczycieli/ki biologii oraz 5% analogicznych wskazan

wsréd nauczycieli/ek plastyki).



Wsrod nauczycieli/ek biologii przewaza wiec stwierdzenie, ze tematyka migracji nie jest
obecha w podstawie programowej w ogéle lub zawarta jest w niej w bardzo matym stopniu —

tacznie 76% takich wskazan) i plastyki (analogiczny odsetek wynosi w tym wypadku 78%).

Wsrod wypowiedzi, w ktorych nauczyciele podawali, ze problematyka migracji w ogole nie
wystepuje w podstawie dominowaty wypowiedzi plastykow (44% wskazan), nastepnie angli-
stow (23%) i polonistow (20%). O ile wypowiedzi plastykéw nie budzg wiekszego zdziwienia,
o0 tyle zastanawiajgcym jest, ze w trakcie nauki jezyka obcego (j. angielski) - zdaniem ponad
20% badanych - uczniowie/uczennice nie podejmujg na lekcjach tematyki migracji (co wyda-
wac by sie mogto naturalne, skoro dla wielu dorostych os6b podejmowanie nauki j. angiel-

skiego wigze sie chociazby z migracjg zarobkowa).



WYKRES 26. OPINIE NAUCZYCIELI/EK DOTYCZACE WYSTEPOWANIA ZAGADNIEN MIGRACJI
W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ NAUCZANEGO PRZEZ NICH/E PRZEDMIOTU

Zagadnienia migracji w programie przedmiotu
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Zrédfo: Opracowanie wiasne.

Duzy lub bardzo duzy stopien obecnosci w podstawie programowej przedmiotu zagadnieh
zwigzanych z wiadzg polityczng, demokracjg i prawami cztowieka deklarujg najczesciej nau-
czyciele/ki WOS-u i historii. Odpowiedzi wskazujgce na takg sytuacje podaje 86% nauczycie-
li/lek z pierwszej grupy i 81% z drugiej. Znacznie rzadziej na obecnos¢ tych zagadnieh wska-
zujg nauczyciele/ki jezyka polskiego (35%) i plastyki (16%), a bardzo rzadko nauczyciele/ki
jezyka angielskiego (9%) i biologii (5%).



WYKRES 27. OPINIE NAUCZYCIELI/EK DOTYCZACE WYSTEPOWANIA ZAGADNIEN WLADZY
POLITYCZNEJ, DEMOKRACJI | PRAW CZLOWIEKA W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ NAUCZANEGO
PRZEZ NICH/E PRZEDMIOTU
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cztowieka w programie przedmiotu
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Zrédfo: Opracowanie wlasne.

Obecnos¢ zagadnien zwigzanych z pokojem i konfliktami na $wiecie najczesciej deklaruja
nauczyciele/ki historii. Co trzeci z nich wskazuje, ze obecne sg w one w podstawie progra-
mowej w bardzo duzym stopniu, a dalsze 38% twierdzi, ze w duzym stopniu. Nieco rzadziej
na znaczacg obecnosc¢ tej tematyki wskazujg nauczyciele/ki WOS-u (w sumie 50% z nich
wybiera odpowiedzi "w bardzo duzym stopniu” i ,w duzym stopniu”) oraz jezyka polskiego
(analogiczny odsetek wynosi 32%). Wsrdod nauczycieli/ek pozostatych przedmiotéw znacznie

rzadziej wskazuje sie na istotng obecnos¢ tej tematyki, cho¢ nalezy zauwazy¢, ze prawie co



pigty nauczyciel/ka plastyki deklaruje duzy lub bardzo duzy stopienn obecnosci problematyki
pokoju i konfliktéw w podstawie programowej przedmiotu.
WYKRES 28. OPINIE NAUCZYCIELI/EK DOTYCZACE WYSTEPOWANIA ZAGADNIEN POKOJU

| KONFLIKTOW NA SWIECIE W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ NAUCZANEGO PRZEZ NICH/E
PRZEDMIOTU

Zagadnienia pokoju i konfliktow na swiecie w programie
przedmiotu
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Zrédfo: Opracowanie wlasne.

Duzy lub bardzo duzy stopien obecnosci w podstawie programowej przedmiotu zagadnieh
zwigzanych ze zrownowazonym rozwojem deklarujg najczesciej nauczyciele/ki biologii. Od-
powiedzi dowodzace takiego stanu rzeczy zaznaczyta ponad potowa nauczycieli/ek tego
przedmiotu. Nauczyciele/ki pozostatych przedmiotéw rzadziej sktonni sg wskazywaé na
obecnos$¢ tej tematyki w podstawie programowej prowadzonych przez nich zaje¢, cho¢ nale-
zy zauwazyc, ze w przypadku WOS-u i historii co pigty respondent/ka przyznaje, ze stopien

obecnosci tych zagadnien w programie jest znaczny.



WYKRES 29. OPINIE NAUCZYCIELI/EK DOTYCZACE WYSTEPOWANIA ZAGADNIEN
ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ NAUCZANEGO PRZEZ NICH/E
PRZEDMIOTU

Zagadnienia zrdwnowazonego rozwoju w programie
przedmiotu
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Zrédfo: Opracowanie wiasne.

Na tle wczesniej omawianych zagadnieh problematyka konsumpcji i produkcji zawarta jest
w podstawach programowych analizowanych przedmiotéw nieco rzadziej, cho¢ nalezy zwré-
ci¢ uwage, ze w kazdym przedmiocie, oprécz plastyki, znalazta sie grupa nauczycieli/ek, kté-
rzy uznali obecnos$¢ zagadnien zwigzanych z konsumpcjg i produkcjg za znaczgca. Sytuacja
ta najczesciej dotyczy nauczycieli WOS-u, wsréd ktérych 16% wskazuje, ze zagadnienia te
obecne sg w podstawie programowej w bardzo duzym stopniu, a dalsze 21%, ze w duzym

stopniu.



WYKRES 30. OPINIE NAUCZYCIELI/EK DOTYCZACE WYSTEPOWANIA ZAGADNIEN KONSUMPCJI
| PRODUKCJI W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ NAUCZANEGO PRZEZ NICH/E PRZEDMIOTU

Zagadnienia konsumpcji i produkcji w programie przedmiotu
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Zrédfo: Opracowanie whasne.

Na znaczacg obecnos¢ zagadnien zwigzanych z zywnoscig i rolnictwem wskazujg najcze-
sciej nauczyciele/ki biologii. 17% nauczycieli/fek tego przedmiotu twierdzi, ze analizowane
zagadnienia obecne sg w podstawie programowej przedmiotu w bardzo duzym stopniu
a dalsze 27%, ze w duzym stopniu. Co interesujgce, podobng opinie prezentuje prawie co
czwarty nauczyciel/ka jezyka angielskiego. W przypadku WOS-u i historii analogiczne odset-
ki ksztattujg sie na poziomie ponizej 15%, a w przypadku pozostatych przedmiotéw ponizej
10%.



WYKRES 31. OPINIE NAUCZYCIELI/EK DOTYCZACE WYSTEPOWANIA ZAGADNIEN ZYWNOSCI
| ROLNICTWA W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ NAUCZANEGO PRZEZ NICH/E PRZEDMIOTU

Zagadnienia zywnosci i rolnictwa w programie przedmiotu
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Zrédfo: Opracowanie wiasne.

Zagadnienia globalnego rynku i handlu miedzynarodowego to przede wszystkim domena

WOS-u. Wsrdod nauczycielilek tego przedmiotu co dziesigty/a twierdzi, ze sg one obecne

w podstawie programowej w stopniu bardzo duzym, a dalsze 15% uwaza, ze w duzym.

W przypadku pozostatych przedmiotéow zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli/ek deklaruje

niewielkg obecnos¢ tej tematyki w podstawie programowe;.




WYKRES 32. OPINIE NAUCZYCIELI/EK DOTYCZACE WYSTEPOWANIA ZAGADNIEN RYNKU
| HANDLU MIEDZYNARODOWEGO W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ NAUCZANEGO PRZEZ NICH/E
PRZEDMIOTU

Zagadnienia globalnego rynku i handlu miedzynarodowego w
programie przedmiotu
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Zrédfo: Opracowanie whasne.

Problematyka zasobdéw naturalnych dotyczy gtéwnie biologii, wsrdéd nauczycieli/ek tego
przedmiotu 22% wskazuje, ze jest ona obecna w podstawie programowej w stopniu bardzo
duzym, a dalsze 30% uwaza, ze w duzym. W najmniejszym stopniu obecnos¢ tej problema-
tyki w podstawie programowej zauwazajg nauczyciele/ki plastyki i jezyka polskiego. Odpo-

wiednio 61% i 57% z nich nie dostrzega jej w ogdle.



WYKRES 33. OPINIE NAUCZYCIELI/EK DOTYCZACE WYSTEPOWANIA ZAGADNIEN ZASOBOW
NATURALNYCH W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ NAUCZANEGO PRZEZ NICH/E PRZEDMIOTU

Zagadnienia zasobow naturalnych w programie przedmiotu
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Zrédfo: Opracowanie whasne.

Réznorodnos¢ i stosunki miedzykulturowe to problematyka silnie zaznaczona w podstawie
programowej wielu przedmiotoéw. Na istotng obecnos¢ zagadnien zwigzanych z tg tematykag
wskazujg najczesciej nauczyciele/ki jezyka angielskiego (16% - bardzo duzy stopien obec-
nosci, 36% - duzy stopien), ale czesto réwniez historii (odpowiednio 10% i 34%), jezyka pol-
skiego (odpowiednio 10% i 31%) i WOS-u (odpowiednio 13% i 20%). Wyjatkiem jest tu bio-
logia, w przypadku ktérej prawie potowa badanych nauczycieli/ek deklaruje catkowity brak

obecnosci tej problematyki w podstawie programowej przedmiotu.



WYKRES 34. OPINIE NAUCZYCIELI/EK DOTYCZACE WYSTEPOWANIA ZAGADNIEN
ROZNORODNOSCI | STOSUNKOW MIEDZYNARODOWYCH W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ]
NAUCZANEGO PRZEZ NICH/E PRZEDMIOTU

Zagadnienia réznorodnosci i stosunkéw miedzykulturowych
w programie przedmiotu
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Zrédfo: Opracowanie wiasne.

0%

Obecnos¢ zagadnien zwigzanych z ubéstwem najczesciej deklarujg nauczyciele/ki WOS-u.
Co dziesigty z nich wskazuje, ze obecne sg w one w podstawie programowej w bardzo du-
zym stopniu, a dalsze 17% twierdzi, ze w duzym stopniu. Nieco rzadziej na znaczgcg obec-
nosc¢ tej tematyki wskazujg nauczyciele/ki historii (w sumie 15% z nich wybiera odpowiedzi
,W bardzo duzym stopniu” i "w duzym stopniu”) oraz jezyka polskiego (analogiczny odsetek
wynosi 14%). Ws$réd nauczycieli/ek pozostatych przedmiotéw na istotng obecno$¢ tej pro-
blematyki wskazuje 10% lub mniej badanych.



WYKRES 35. OPINIE NAUCZYCIELI/EK DOTYCZACE WYSTEPOWANIA ZAGADNIEN UBOSTWA
W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ NAUCZANEGO PRZEZ NICH/E PRZEDMIOTU

Zagadnienia ubostwa w programie przedmiotu
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Zrédfo: Opracowanie whasne.

Zagadnienia zdrowia to przede wszystkim domena biologii. W$réd nauczycieli/ek tego
przedmiotu az 58% twierdzi, ze sg one obecne w podstawie programowej w stopniu bardzo
duzym, a dalsze 33% uwaza, ze w duzym. W najmniejszym stopniu problematyke te w pod-
stawie programowej zauwazajg nauczyciele/ki plastyki, 48% nie dostrzega jej w ogdle.



WYKRES 36. OPINIE NAUCZYCIELI/EK DOTYCZACE WYSTEPOWANIA ZAGADNIEN ZDROWIA
W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ NAUCZANEGO PRZEZ NICH/E PRZEDMIOTU

Zagadnienia zdrowia w programie przedmiotu
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Zrédfo: Opracowanie wlasne.



WYKRES 37. OPINIE NAUCZYCIELI/EK DOTYCZACE WYSTEPOWANIA ZAGADNIEN EDUKACJI
GLOBALNEJ W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ NAUCZANEGO PRZEZ NICH/E PRZEDMIOTU
(zBIORCZO)

Zagadnienia EG w podstawie programowej przedmiotu
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Zrédfo: Opracowanie wiasne.
Zbiorczo zagadnienia edukacji globalnej w podstawie programowej hauczanego przez siebie
przedmiotu w najwiekszym stopniu dostrzegajg nauczyciele WOS-u i historii, w hajmniejszym

stopniu nauczyciele plastyki.

Ponizej zamieszczamy te same dane w ujeciu przedmiotowym.



WYKRES 38. OPINIE NAUCZYCIELI/EK JEZYKA POLSKIEGO DOTYCZACE WYSTEPOWANIA
POSZCZEGOLNYCH ZAGADNIEN EDUKACJI GLOBALNEJ W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ ICH
PRZEDMIOTU
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WYKRES 39. OPINIE NAUCZYCIELI/EK JEZYKA ANGIELSKIEGO DOTYCZACE WYSTEPOWANIA
POSZCZEGOLNYCH ZAGADNIEN EDUKACJI GLOBALNEJ W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ ICH
PRZEDMIOTU
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WYKRES 40. OPINIE NAUCZYCIELI/EK HISTORII DOTYCZACE  WYSTEPOWANIA
POSZCZEGOLNYCH ZAGADNIEN EDUKACJI GLOBALNEJ W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ ICH
PRZEDMIOTU

Miejsce zagadnien EG w programie historii
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WYKRES 41. OPINIE NAUCZYCIELI/EK WIEDZY O SPOLECZENSTWIE DOTYCZACE
WYSTEPOWANIA POSZCZEGOLNYCH ZAGADNIEN EDUKACJI GLOBALNEJ W PODSTAWIE
PROGRAMOWEJ ICH PRZEDMIOTU
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WYKRES 42. OPINIE NAUCZYCIELI/EK BIOLOGI  DOTYCZACE WYSTEPOWANIA
POSZCZEGOLNYCH ZAGADNIEN EDUKACJI GLOBALNEJ W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ ICH
PRZEDMIOTU
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WYKRES 43. OPINIE NAUCZYCIELI/EK PLASTYKI DOTYCZACE WYSTEPOWANIA
POSZCZEGOLNYCH ZAGADNIEN EDUKACJI GLOBALNEJ W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ ICH
PRZEDMIOTU
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Po przedstawieniu zagadnien tematycznych mieszczgcych sie w zakresie edukacji globalnej
respondentom/tkom zadano ogdlne pytanie o che¢ wigczania tych zagadnien do nauczania
na swoim przedmiocie (Czy bytaby Pani/ bytby Pan zainteresowanaly wigczaniem wczes$niej

wymienionych zagadnien do nauczanego przez Panig/Pana przedmiotu?).

Najbardziej zainteresowani takg perspektywg wydajg sie by¢ nauczyciele/ki WOS-u. Az 28%
Z nich deklaruje duze zainteresowanie, a dalsze 56% wskazuje, ze sg zainteresowani/e.
Sporym zainteresowaniem zagadnienia te cieszg sie rowniez wsrod nauczycieli/ek historii
(odpowiednio 12% i 59%) oraz jezyka angielskiego (odpowiednio 14% i 45%) i biologii (od-
powiednio 12% i 45%). Najmniej zainteresowani/e uwzglednieniem omawianej problematyki

podczas zaje¢ sg nauczyciele/ki plastyki.



WYKRES 44. ZAINTERESOWANIE WEACZENIEM ZAGADNIEN DO NAUCZANEGO PRZEDMIOTU

Zainteresowanie wiaczeniem zagadnien do nauczanego
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(N=251)  (N=151)

W kolejnym etapie respondentci/ki zostali zapytani, ktére z 11 zagadnien chcieliby wtgcza¢ w
swoje nauczanie w stopniu wiekszym niz obecnie (Ktére z wymienionych ponizej zagadnien
chciataby Pani/ chciatby Pan w wigkszym stopniu wtgcza¢ do nauczanego przez Panig/Pana

przedmiotu?).

Nauczyciele/ki WOS-u, sposréd omawianych zagadnien, najbardziej zainteresowani/e sg

réznorodnoscig i stosunkami miedzykulturowymi (ktéra to tematyka generalnie wzbudza naj-



wiekszg przychylnos¢ wszystkich badanych), globalnym rynkiem i handlem miedzynarodo-

wym, zrownowazonym rozwojem oraz pokojem i konfliktami na Swiecie.

Wsrod nauczycieli/ek historii, jezyka polskiego i jezyka angielskiego najczesciej wymienia sie

stosunki miedzykulturowe oraz pokdj i konflikty Swiatowe, natomiast wsréd nauczycieli/ek

biologii sg to: zréwnowazony rozwdj, zywno$¢ irolnictwo oraz zdrowie. W$rdod plasty-

kéw/czek dominuje zdecydowanie kategoria zagadnieh zwigzanych z réznorodnoscig

i stosunkami miedzykulturowymi.

TABELA 8. ZAINTERESOWANIE SZERSZYM WYACZENIEM POSZCZEGOLNYCH ZAGADNIEN DO

NAUCZANEGO PRZEDMIOTU

Zainteresowanie poszczegolnymi | Ogote | Jezyk | Jezyk | Histori [ WOS | Biologi | Plastyk
zagadnieniami m polski |angiels a a a

Ki
Migracje 27,3%| 255%| 31,1%| 34,8%| 36,4%| 14,0%| 20,3%
Wiadza polityczna, demokracja, 31,8%| 44,2%| 36,4%| 39,0%| 21,2% 3,9%| 27,8%
prawa cztowieka
Pokdj i konflikty na swiecie 39,3%| 51,8%| 43,7%| 451%| 46,5% 7,0%| 22,8%
Zréwnowazony rozwoj 32,1%| 20,7%| 28,5%| 29,9%| 49,5%| 53,5%| 22,8%
Konsumpcja i produkcja 23,4% | 14,7%| 23,2%| 19,5%| 38,4%| 38,8%| 15,2%
Zywnosé i rolnictwo 16,4% 2,0%| 152%| 12,8%| 14,1%| 58,1% 6,3%
Globalny rynek i handel miedzy- 19,0% 4,4%| 25,8%| 29,3%| 46,5% 7,0%| 16,5%
narodowy
Zasoby naturalne 16,5% 4,0%| 22,5%| 10,4%| 21,2%| 40,3%| 12,7%
Réznorodnosé i stosunki miedzy- 54,3% | 62,2%| 59,6%| 63,4%| 59,6%| 12,4%| 62,0%
kulturowe
Ubéstwo 27,1%| 29,9%| 31,1%| 31,1%| 33,3%| 17,8%| 10,1%
Zdrowie 30,6%| 27,1%| 37,1%| 17,7%| 33,3%| 55,8%| 11,4%
Zadne, nie jestem zainteresowa- 6,5% 8,0% 6,6% 4,9% 3,0% 3,1%| 15,2%
naly wiaczaniem tych zagadnien
do nauczanego przez siebie
przedmiotu.
Brak odpowiedzi 3,7% 5,2% 3,3% 2,4% 0,0% 5,4% 3,8%

Zrédto: Opracowanie whasne.

Nauczyciele/lki jezyka polskiego najczesciej deklarowali che¢ szerszego wtgczenia do swoje;j

pracy nastepujgcych tematow:

e roznorodnosc i stosunki miedzykulturowe

e pok¢j i konflikty na Swiecie

e wiladza polityczna, demokracja i prawa cztowieka

Nauczyciele/lki jezyka angielskiego najczesciej deklarowali cheé¢ szerszego wigczenia do
swojej pracy nastepujgcych tematéw:




e roznorodnosc i stosunki miedzykulturowe
o pokdj i konflikty na $wiecie
e zdrowie

Nauczyciele/lki historii najczesciej deklarowali cheé szerszego witgczenia do swojej pracy
nastepujgcych tematow:

e réznorodnosé i stosunki miedzykulturowe
o pokdj i konflikty na $wiecie
e wiladza polityczna, demokracja i prawa cztowieka

Nauczyciele/lki wiedzy o spoteczenstwie najczesciej deklarowali che¢ szerszego wigczenia
do swojej pracy nastepujgcych tematéw:

e roznorodnosc i stosunki miedzykulturowe

e ZrOwnowazony rozwoj

o pokdj i konflikty na swiecie

e globalny rynek i handel miedzynarodowy

Nauczyciele/lki biologii najczesciej deklarowali che¢ szerszego wilgczenia do swojej pracy
nastepujagcych tematéw:

e zywnos$¢ i rolnictwo
e zdrowie
e ZrOwnowazony rozwoj

Nauczyciele/lki plastyki najczesciej deklarowali che¢ szerszego wigczenia do swojej pracy
nastepujgcych tematow:

roznorodnos¢ i stosunki miedzykulturowe

wiadza polityczna, demokracja i prawa cztowieka
zréwnowazony rozwoj

pokdj i konflikty na Swiecie

Powyzsza tabela i jej podsumowanie pokazuje jasno, ze dwa tematy sg szczegdlnie atrak-
cyjne dla nauczycieli/lek badanych przedmiotéw: réznorodnos¢ i stosunki miedzykulturowe
(wyjatkiem jest tutaj biologia) oraz pokdj i konflikty na swiecie (wyjgtkiem ponownie jest bio-
logia i w mniejszym stopniu plastyka). Mozna zatem postawi¢ teze, ze zagadnienia te sg
(przynajmniej na poziomie deklaratywnym najlepiej znane w polskiej szkole (i na poziomie
podstaw programowych poszczegdlnych przedmiotéw i na poziomie postaw oraz oczekiwan
nauczycieli).

Zaskakujgcy moze by¢ réwniez fakt, ze temat stosunkowo bliski codziennym do$wiadcze-
niom ucznidéw/uczennic i nauczycieli/lek jakim jest zywnos¢ i rolnictwo uzyskat tak mato
wskazan (w sumie 16,4%), poza nauczycielami/lkami biologii przedstawiciele/lki innych
przedmiotow wskazywali go bardzo rzadko. Podobng (nieco wyzszg ilo$¢) wskazan otrzymat
temat praktycznie nieobecny w polskiej szkole i dos¢ abstrakcyjny jakim jest globalny rynek i
handel miedzynarodowy. Ten temat jako pozadany wskazywali czesto (prawie 50% wska-
zan) jedynie nauczyciele/lki WOS.

Whniosek praktyczny, ktéry nalezatoby wyciggnagé z prezentowanych zagadnien dotyczy te-
matéw jakie mozna proponowaé na zajecia przedmiotowe nauczycielom/lkom poszczegol-
nych przedmiotéw. Jezeli na przyktad nauczyciele/lki biologii deklarujg, ze tematyka zdrowia
miesci sie w ich przedmiocie w bardzo duzym lub duzym stopniu (91% wskazan) i jednocze-
$nie ponad potowa (55,8%) deklaruje che¢ wiekszego niz obecnie wigczenia tej tematyki do
swoich zaje¢, to moze to oznaczac, ze wtasnie tematyka zdrowia moze okazac sie swoistg



Lfurtkg” dla wprowadzania EG w ramach zaje¢ z biologii i w pierwszej kolejnosci materiaty o
tej tematyce powinny zostac¢ zaoferowane nauczycielom.

Z drugiej strony powstaje pytanie o strategie, ktorg nalezatoby przyja¢ w przypadku tematow,
ktére na razie w niewielkim stopniu sg wskazywane jako mieszczace sie poszczegoélnych
przedmiotach (przyktadowo tylko 10% nauczycieli/lek plastyki deklaruje, ze tematyka zaso-
béw naturalnych miesci sie w ich programie w duzym lub bardzo duzym stopniu i tylko 12,7%
jest zainteresowane szerszym niz obecnie wigczeniem jej w swojg prace). Mozliwe sg tutaj
dwa rozwigzania. Pierwszym jest odstgpienie od poruszania tej tematyki w pracy z nauczy-
cielami/lkami tego przedmiotu. Drugim jest poprzedzenie prezentacji takich materiatéw pre-
zentacjg mozliwych sposobéw potgczenia tematu z danym przedmiotem i dobrymi praktyka-
mi w tym zakresie (takie podejscie moze wygenerowac wieksze zainteresowanie).



3.Istniejgca infrastruktura wspierajgca
realizacje edukacji globalnej w polskiej
szkole

W ramach obszaru badawczego nr 2 (Istniejgca infrastruktura wspierajgca realizacje
edukaciji globalnej w polskiej szkole) wyodrebniono 3 problemy szczegotowe:

[1 Jakimi kryteriami kierujg sie nauczyciele/ki wybierajgc materiaty uzupetniajgce pod-
reczniki do swoich zajec¢?

[ W jaki sposdb i w jakim stopniu wykorzystywane sg materiaty edukacyjne tworzone
przez organizacje pozarzadowe?

[1 Jakiego typu wsparcie pomaga nauczycielom/kom we wigczaniu nowej tematyki do

swoich zajec?

Odpowiedzi na te pytania zostaty pozyskane przede wszystkim za pomocg wywiaddw jako-
Sciowych. W kwestionariuszu ankiety pojawito sie takze pytanie dotyczgce wykorzystania
srodkéw dydaktycznych. W pierwszej kolejnosci zostang przedstawione wyniki uzyskane

drogg badan internetowych, nastepnie wywiadow.



3.1. WYKORZYSTANIE SRODKOW DYDAKTYCZNYCH

Pierwszg informacjg o praktyce dziatan nauczycieli/lek, ktorg chcielismy pozyskac byt zakres
wykorzystywania przez nich materiatbw pomocniczych (wspierajgcych podrecznik). Margi-
nalnie tylko pojawiajg sie deklaracje, ze nauczyciele/lki w trakcie prowadzonych zaje¢ wyko-
rzystujg wytacznie podrecznik. Stosunkowo rzadkie sg tez deklaracje wykorzystywania prze-
de wszystkim podrecznika i sporadycznego tylko wykorzystania materiatbw pomocniczych.
Najczesciej natomiast nauczyciele/ki deklaruja, ze w rownym stopniu wykorzystujg podrecz-
nik i materialy uzupetniajgce. Istniejg pewne roéznice miedzy nauczycielami/kami réznych
przedmiotow. Nauczyciele/ki jezyka angielskiego wyraznie czesciej niz nauczyciele/ki innych
przedmiotdow opierajg sie przede wszystkim na podrecznikach, podczas gdy nauczyciele/ki

plastyki bardzo rzadko opierajg sie na podreczniku.



WYKRES 45. WYKORZYSTYWANIE WYMIENIONYCH SRODKOW W TRAKCIE PROWADZENIA
LEKCJI A NAUCZANY PRZEDMIOT

Wykorzystywane srodki
2,3%

o .
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80% +—
70% +—
60% +—
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= Przede wszystkim
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a podrecznik
sporadycznie
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m Przede wszystkim
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sporadycznie

20%

m Tylko
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Ogotem Jezyk Jezyk Historia Biologia Plastyka
(N=873) polski  angielski (N=164) (N—99) (N=129) (N=79)
(N=251) (N=151)

Zrédfo: Opracowanie wtasne.

Ze statystycznego punktu widzenia wspotpraca z CEO nie ma zwigzku z czestszym wyko-
rzystywaniempodczas prowadzenia lekcji materiatéw uzupetniajgcych.



WYKRES 46. WYKORZYSTYWANIE WYMIENIONYCH SRODKOW W TRAKCIE PROWADZENIA
LEKCJI A WCZESNIEJSZA WSPOLPRACA z CEO

Wykorzystywane srodki
100% 1,7%
Tylko materiaty
uzupetniajgce
90% |
80% —
= Przede wszystkim
materiaty

70% uzupetniajace,

a podrecznik
sporadycznie

60% —

m W réwnym stopniu
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gotem czesniejsza ra
Ogot Woczesniej Brak
(N=873) wspotpraca wczesniejszej
z CEO wspotpracy
(N=459) z CEO
(N=414)

Zrédfo: Opracowanie wiasne.

Wiek nauczycieli/lek nie ma wplywu czestotliwosé wykorzystywania materiatow uzupetniaja-

cych podrecznik w pracy dydaktycznej.

88



WYKRES 47. WYKORZYSTYWANIE WYMIENIONYCH SRODKOW W TRAKCIE PROWADZENIA
LEKCJI A WIEK NAUCZYCIELI

Wykorzystywane Srodki
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Zrédfo: Opracowanie wiasne.

Prawie 75% ankietowanych nauczycieli/ek uwaza, ze materialy uzupetniajgce utatwiajg pro-
wadzenie interesujgcych lekcji. Rowniez 75% badanych sadzi, ze sg atrakcyjne dla
ucznidéw/uczennic i zwiekszajg ich zaangazowanie. Ponad potowa nauczycieli/ek korzysta
Z materiatdw uzupetniajgcych dostarczonych przez wydawnictwa, a niemal potowa dzieki
materiatom uzupetniajgcym poznaje nowe metody nauczania. Wazng role odgrywajg z pew-
noscig materiaty otrzymywane nieodptatnie podczas réznego rodzaju szkolen czy kursow
(np. prowadzonych przez organizacje pozarzgdowe). Nauczyciele/ki korzystajg takze z sa-
modzielnie przygotowywanych materiatéw dydaktycznych.



WYKRES 48. KOMENTARZ DO ODPOWIEDZI O WYKORZYSTYWANE SRODKI

Uzasadnienie wykorzystania/niewykorzystania srodkow
dydaktycznych

Materiaty uzupetniajgce utatwiajg mi
. . " 74,5%
prowadzenie interesujgcych lekcji.
Materiaty uzupetniajgce sg atrakcyjne dla
., . L . . 74,5%
uczniow (zwiekszajg ich zaangazowanie).
Korzystam z materiatéw uzupetniajgcych
dostarczonych przez wydawnictwa.

Dzieki materiatom uzupetniajagcym poznaje
nowe metody nauczania.

Korzystam z materiatéw uzupetniajacych
dostarczonych przez organizacje pozarzadowe.

Brakuje czasu na korzystanie z materiatow
uzupetniajacych.

Podrecznik jest wystarczajgcym materiatem do
prowadzenia lekcji.

Materiaty uzupetniajgce czesto nie sg zgodne z
podstawa programowa.

Nie mam dostepu do materiatéw
uzupetniajacych.

Nie mam zaufania do jakosci materiatéw 0.8% -
uzupetniajacych. ,S70 Wykorzystanie
Niewykorzystanie
Inne 4,0%
T Pozostate

Brak odpowiedzi 0,9%

Zrédfo: Opracowanie wtasne. N=873

Zaden z ankietowanych nauczycielilek nie zaznaczyt odpowiedzi, ze nie korzysta

Z materiatdéw uzupetniajgcych.

ZapytaliSmy respondentow/tki réwniez o kryteria wyboru materiatdw uzupetniajgcych. Naj-
czesciej podawanym kryterium wyboru jest ich atrakcyjno$¢. Podaje jg 69,3% nauczycieli/ek.
Niemal réwnie wazna jest jakos¢ materiatdbw wymieniona przez 66,3% ankietowanych. Na
trzecim miejscu, ale rowniez wskazywane bardzo czesto, jest kryterium zgodnosci materia-

low z podstawg programowa. Te trzy kryteria wyraznie dominujg wsréd nauczycieli/ek nieza-



leznie od tego, jakiego przedmiotu uczg, mozna zatem traktowac te wskazania jako podpo-
wiedz dotyczgcg tego, jakie powinny by¢ materiaty wspierajgce kierowane do nauczycieli.
TABELA 9. JAKIMI KRYTERIAMI KIERUJE SIE PANI/PAN, PODEJMUJAC DECYZJE O WYBORZE

MATERIALOW UZUPELNIAJACYCH DO PROWADZENIA LEKCJI Z ZADEKLAROWANEGO
W ANKIECIE PRZEDMIOTU?

Ogoétem  Jezyk Jezyk  Historia WOS Biologia Plastyka

polski angiel-

Atrakcyjnoscig materiatow. , , , , , , 65,8%
Jakoscia materiatow. 66,3% 68,1% 72,8% 64,6% 61,6% 63,6% 62,0%
Zgodnosciag materiatéw 57,8% 67,7% 45,7% 55,5% 50,5% 58,1% 63,3%

z podstawa programowa.

Forma dystrybucji materiatéw 31,3% 30,7% 26,5% 31,1% 39,4% 31,8% 31,6%
(np. tym, ze sa bezptatne).

Forma materiatéw (technicz- 31,0% 25,5% 32,5% 36,0% 26,3% 31,8% 40,5%
nym rodzajem nosnika infor-
macji, np. film lub mapa).

Dostepnoscig materiatow 22.8% 20,3% 19,9% 31,1% 25,3% 19,4% 21,5%
W moim miejscu zamieszkania

(lub szkole).

Przejrzystoscia instrukcji co 20,3% 17,1% 23,2% 18,3% 22,2% 27,1% 15,2%
do zastosowania materiatow.

Nie korzystam z materiatéw 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
uzupetniajacych.

Inne 1,1% 1,6% 2,6% 0,6% 1,0% 0,0% 0,0%
Ogotem 873 251 151 164 99 129 79

Zrédfo: Opracowanie wtasne.

W wywiadach jakosciowych przeprowadzonych z nauczycielami/kami zaawansowanymi w
dziedzinie EG roéwniez zapytano o kryteria doboru materiatébw dodatkowych oraz ocene ich
wykorzystania (,Jakimi kryteriami kieruje sie Pan/Pani, wybierajgc materiaty uzupetniajace

podreczniki do swoich zajec?”).

Najczesciej podawanym kryterium wyboru jest — identycznie jak w przypadku wypowiedzi
uzyskanych technikg ankiety - atrakcyjno$¢ materiatdw, ich jakosé¢ oraz zgodnosé

Z podstawg programowa. Kryteria te sg najwazniejsze bez wzgledu na przedmiot nauczania.
Oto przyktadowe wypowiedzi:

e ,Temat i forma tego przedstawienia. Zeby to byto cieckawe” (Sesja A/A2)

e _Dla mnie np. gdyby to byty ¢wiczenia, ktére jednoczesnie pozwolg przygotowac do
egzaminu gimnazjalnego, ale ta tematyka... znaczy gdyby to byt zbidr np. tekstow
zrodtowych do wykorzystania. Krotkich tekstow do wykorzystania w réznych for-
mach pracy (...) (SesjaB/B1)

o ,Po za tym, jezeli my korzystamy z gotowych materiatéw, to sobie zaktadamy, Ze to
juz zostato sprawdzone, jako$ zweryfikowane...” (SesjaP/P1)

o ,Wizualna warto$é...mamy pokolenie wzrokowcow... oraz zgodnos¢ z podstawag

programowa... takze, zeby ciekawe byty...” (SesjaB_ind)




W wywiadach jakosciowych przeprowadzonych z nauczycielami/kami zaawansowanymi w
dziedzinie EG na pytanie ,Co dzieje sie z materiatami pomocniczymi trafiajgcymi do Pa-
na/Pani szkoty — kto ich uzywa, jak czesto, jak dlugo?” nauczyciele/ki podawalifty rézne od-

powiedzi.

Niektérzy/re twierdzili, ze sg to indywidualne decyzje nauczyciela/ki, do ktérego/j te materiaty

trafiajg (nie wszyscy nauczyciele/ki udostepniajg je innym), np.:

e to nauczyciel decyduje jak je wykorzysta” (SesjaB_ind)

e najlepiej wysytaC¢ na nazwisko konkretnego nauczyciela... U nas w szkole sg wyko-
rzystywane np. zdjecia, plakaty od PAHu i filmy od CEO... Zawsze w przygotowaniu
Dnia Otwartego oraz na zajeciach Klubu Humanitarnego... A takze na lekcjach wy-
chowawczych sg wykorzystywane” (SesjaART _ind_1)

o ,Czasem jeszcze tak jest, ze w danej szkole wiecej nauczycieli pracuje. | tak - jeden
wezmie dla siebie, a pozostali juz tego nie majg. Ja sama doskonale wiem jak nawet
materiaty przychodzg z wydawnictwa. Kto pierwszy ten lepszy. | to chyba najbardziej

drazni. Jednak jak jest imiennie, to dostajesz i nie ma problemu” . (SesjaB/B4)
Inni twierdzili, ze wysytka takich materiatow do bibliotek jest chybionym pomystem:

o Jesli to trafi do biblioteki to praktycznie zginie w momencie (...)". (SesjaA/A2)

o ,No wiec to zalezy teraz od polityki dyrektora. Bardzo czesto jest tak, ze to wpada do
szuflady dyrektorskiej. | dostepu nie ma albo jest informacja na ten temat, ze jest to w
bibliotece. Informacja, ze jest to na dzisiaj, za tydzieh nikt o tym nie pamieta przy za-
lewie informacji, ktére sg. Jak jest madry bibliotekarz to gdzie$ tam powie... (..)". (Se-
sjaB/B1)

e ,Mam zle do$wiadczenia, bo akurat prowadzitem dystrybucje na Slgsku takiego pa-
kietu multimedialnego z edukacji ekologicznej ,Zielony pakiet”. To byto z 10 lat temu.
Materiaty dla uczniow, ptyty, filmy itd. | to wszystko trafito do biblioteki na pétke, w

ogole ani razu nie ruszone byto w niektérych szkotach...”. (SesjaB/B3)

Kwestia dystrybucji materiatéw oceniana wiec byta przez respondentéw niejednoznacznie —
wielu badanych podawato konkretne (ale rozne) rozwigzania oraz oceniato ich skuteczno$c
w odmienny sposéb (np. adresowanie przesytek na nazwisko konkretnego nauczyciela jest

oceniane jako odpowiednia/nieodpowiednia metoda).



3.2.ZAINTERESOWANIE SZKOLENIAMI | KURSAMI Z ZAKRESU EG

Trzeci z problemow szczegdétowych w ramach obszaru badawczego nr 2 dotyczyt wsparcia
oczekiwanego przez nauczycieli/ki w zakresie potencjalnego wigczania EG do tresci nau-
czania. Jednym z elementéw takiego wsparcia sg kursy i szkolenia, wiec w kwestionariuszu
ankiety zawarte zostato pytanie dotyczgce zainteresowania kursami wsréd nauczycieli/ek. Z
kolei w ramach wywiadow jakosciowych zadawano pytania dotyczgce oczekiwanego wspar-
cia. Wyniki zaprezentowano ponizej — w pierwszej kolejnosci te uzyskane za pomocg techni-

ki ankiety, nastepnie za pomocg wywiaddw.

Wiekszos¢ ankietowanych nauczycieli/ek deklaruje zainteresowanie dodatkowymi kursami
lub szkoleniami z zakresu EG, przy czym czestsze sg postawy umiarkowanego zaintereso-
wania niz duzego zainteresowania. Najbardziej formami doskonalenia zainteresowani/e sg

nauczyciele/ki WOSu i historii, najmniej nauczyciele/ki plastyki.

Warto w tym miejscu ponownie przywotac tekst Katarzyny Czaplickiej pt. ,Po co nam edu-
kacja globalna?”. W artykule autorka zauwaza istotng trudno$¢ w wyposazaniu nauczycie-
li/ek w kompetencje niezbedne do poprawnego realizowania EG w polskiej szkole: ,Obecnie
zadna uczelnia w Polsce nie proponuje zintegrowanego ksztatcenia o profilu edukacja glo-
balna — specjalnosci nauczycielskie nie obejmujg zaje¢ dotyczgcych perspektywy globalne;.
Przyszli nauczyciele geografii, historii, etyki czy wiedzy o spoteczenstwie nie majg mozliwo-

$ci zapoznania sie z tymi zagadnieniami w czasie studiow magisterskich” (s. 3).

W sytuacji braku programéw z zakresu edukacji globalnej w programach ksztatcenia nauczy-
cieli (przed ich wejsciem do zawodu), szczegdlnie istotne jest szczegotowe przeanalizowanie
opinii nauczycieli’lek na temat dodatkowych kurséw/szkoleh (zapewnianych obecnie przez

ORE czy szereg organizacji pozarzgdowych zrzeszonych w Grupie Zagranica).



WYKRES 49. ZAINTERESOWANIE DODATKOWYMI KURSAMI LUB SZKOLENIAMI W ZAKRESIE
EDUKACJI GLOBALNEJ A NAUCZANY PRZEDMIOT

Zainteresowanie kursami/szkoleniami w zakresie EG
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Zrédfo: Opracowanie wtasne.

Im wieksze doswiadczenie nauczycielilek w zakresie EG, tym bardziej sg oni zainteresowa-
ni/e kursami i szkoleniami z tej dziedziny. Co pigty/a ankietowany/a sposréd deklarujgcych
duze ibardzo duze doswiadczenie jest bardzo zainteresowany doksztatcaniem sie z EG,
podczas gdy w kategorii nauczycieli/ek o matym lub zadnym doswiadczeniu tylko 8,8% de-

klaruje duze zainteresowanie dodatkowymi zajeciami doksztatcajgcymi.

W sytuacji, w ktorej zainteresowanie nauczycieli szkoleniami w zakresie edukacji globalnej
rosnie wraz z ich poziomem doswiadczenia w tej tematyce, kluczowym wyzwaniem staje sie
wygenerowanie zainteresowania podstawg ofertg szkoleniowg, trafiajgcg do najmniej zaa-
wansowanych (i ewentualnie nieprzekonanych). Stopniowo wraz ze wzrostem do$wiadcze-
nia uczestnikow mozliwe i zasadne staje sie oferowanie im coraz bardziej rozbudowanych i

wymagajgcych modutéw szkoleniowych.



WYKRES 50. ZAINTERESOWANIE DODATKOWYMI KURSAMI LUB SZKOLENIAMI W ZAKRESIE
EDUKACJI GLOBALNEJ A DOSWIADCZENIE Zz EG

Zainteresowanie kursami/szkoleniami w zakresie EG
100%

7 29 5,1% 3,8%

9,6%
0, il E—

90% W ogdle

niezainteresowana/y

80% +——

70% T— = Mato

zainteresowana/y

60% +——

50% +——

m Srednio
zainteresowana/y

40% +—

30% +—

® Zainteresowana/y

20% +—

10% +—— —— mBardzo

zainteresowana/y

0% -

Ogotem Bardzo duze Srednie Mate i zadne
(N=873) i duze doswiadczenie doswiadczenie
doswiadczenie... (N=292) (N=502)

Zrédfo: Opracowanie whasne.

Poziom zainteresowania dodatkowymi kursami/szkoleniami z zakresu edukacji globalnej jest
zréznicowany w zaleznosci od wielkosci miejscowosci. Najbardziej zainteresowani/e sg nau-

czyciele/ki z najwiekszych miast, a najmniej nauczyciele/ki na wsiach.

Oferte kurséw/szkoleh w ramach doskonalenia zawodowego nalezy wiec dopasowywac np.
do mozliwosci/potrzeb kursantéw — skoro w najmniejszym stopniu zainteresowani sg badani
zamieszkujgcy obszary wiejskie (36,5% ogétu respondentéw/ek), to by¢ moze wynika to z
braku oferty w miejscu zamieszkania (wowczas rozwigzaniem bytoby proponowanie kurséw
on-line albo zwiekszona dziatalnos¢ promujgca szkolenia/kursy z EG na obszarach wiej-

skich). Konieczna jest tez diagnoza potrzeb z uwzglednieniem miejsca zamieszkania nau-



czyciela/ki (oprécz dostosowania w precyzyjny sposéb ofert z zakresu EG w zaleznosci od

nauczanego przedmiotu, 0 czym wspominano juz wczesniej w niniejszym raporcie).

WYKRES 51. ZAINTERESOWANIE DODATKOWYMI KURSAMI LUB SZKOLENIAMI W ZAKRESIE
EDUKACJI GLOBALNEJ A LOKALIZACJA SZKOLY

Zainteresowanie kursami/szkoleniami w zakresie EG

100%

7,2% 8,3% 8,6% i
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60% ——
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30% +—— ® Zainteresowana/y
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m Bardzo

10% +—— )
zainteresowana/y
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Ogotem Miasto powyzej Miasto ponizej Wie$
(N=873) 100 tys. 100 tys. (N=319)
Mieszkancow Mieszkancow
(N=230) (N=324)

Zrédfo: Opracowanie wlasne.

Gtéwne motywy przemawiajgce za checig podjecia dodatkowych kursow/szkolen z zakresu
edukacji globalnej to che¢ podniesienia atrakcyjnosci zaje¢ oraz zainteresowanie tg proble-
matykg. Wielu nauczycielom/kom zalezy réwniez na podniesieniu kwalifikacji. Osoby, ktore
nie sg zainteresowane podjeciem dodatkowych kurséw lub szkolen czesto nie podajg powo-

déw braku zainteresowania lub przyznajg, ze uwazajg te tematyke za mato istotna.



WYKRES 52. MOTYWY CHECI PODJECIA LUB NIEPODJECIA DODATKOWYCH SZKOLEN/KURSOW
Z ZAKRESU EDUKACJI GLOBALNEJ

Uzasadnienie checi podjecia/niepodjecia dodatkowych
szkolen/kurséw z zakresu EG

Aby podnies¢ atrakcyjnosé zajec 65,3%

Poniewaz jest to interesujgca tematyka
Aby uzupetni¢ moje kwalifikacje

Poniewaz jest to tematyka mato znana

Poniewaz nie posiadam odpowiednich
materiatéw dydaktycznych z zakresu EG

Aby uzyska¢ certyfikat/zaswiadczenie
ukonczenia szkolenia/kursu

Poniewaz ubiegam sie 0 awans zawodowy

Poniewaz mam wystarczajgca
wiedze/kwalifikacje z tego zakresu

Poniewaz mam wtasne sprawdzone materiaty

dydaktyczne
Poniewaz jest to nieistotna tematyka 3,1% Podjecie
Niepodjecie
Inne 4,0% ek
Pozostate
Brak odpowiedzi 5,2%

Zrédfo: Opracowanie wiasne.

Nauczycielom/kom zadano pytanie ,Jakie umiejetnosci/wiedze chciataby Pani/chciatby Pan
uzyskac w przypadku uczestnictwa w szkoleniu/kursie z zakresu edukacji globalnej?”. Padaty
odpowiedzi bardzo zréznicowane, od ogolnych w rodzaju ,podnies¢ kwalifikacje”, ,zdobyc¢
wiedze zakresu edukacji globalnej’, po bardzo szczego6towe kwestie, takie na przyktad jak:
.poszerzenie wiedzy z kultury Judaizmu”, ,r6znice kulturowe w Afryce”, ,droga produktu, np.
kawa (posrednicy, cena ostateczna, ptace dla pracownikéw)’. Ogdolnie mozemy mowié
o dwdch gtéwnych dziedzinach potrzeb: a) wiedza, umiejetnosci i narzedzia z zakresu pro-



wadzenia zaje¢ oraz b) wiedza merytoryczna na temat zagadnien rozwojowych mieszczg-

cych sie w tematach edukacji globalne;.

W$&rdd wypowiedzi nauczycieli (873 wpisy) wyjasniajgcych jakie umiejetnosci chcieliby uzy-
skac respondenci/respondentki w przypadku uczestnictwa w szkoleniach/kursach z zakresu
EG mozna wymieni¢ nastepujgce przyktady:

1. Konkretng wiedze oraz narzedzia do prowadzenia zajec, np. scenariusze (wpis_3)

2. Wykorzystania multimediéw np. wyszukiwania odpowiednich materiatdw w Interne-

cie, filmow dokumentalnych (wpis_10)

3. Jak opracowac i zrealizowa¢ bardzo ciekawy, realny (biorgc pod uwage mozliwosci
naszej polskiej szkoty z matego miasta) i atrakcyjny dla ucznia projekt edukacyjny z
zakresu EG. Gdzie mozna otrzymac¢ dofinansowanie na realizacje projektu w ramach
idei EG. Jak rozbudowywaé lekcje o tresci EG - tgczy¢ dang tres¢ przedmiotowg z
trescig EG. | chciatabym zdoby¢ rzetelng wiedze z kazdej dziedziny wymienionej we
wczesniejszych punktach - brakuje mi holistycznego opracowania kazdej z tych dzie-
dzin. Mam jedynie pobiezny poglad i do tego kilka scenariuszy, kazdy wyrwany z kon-
tekstu (wpis_18)

4. Jak prowadzi¢ zajecia, aby wiedza i umiejetnosci dotyczace edukacji globalne;j trafia-
ty faktycznie do uczniéw/ uczennic - aby przektadaty sie one na decyzje podejmowane

w ich zyciu codziennym np. w przypadku konsumpciji (wpis_28)

5. Konkretne przyktady i materiaty do wykorzystania podczas lekcji angielskiego - kore-

lujgce z podstawg programowg (wpis_58)

6. interesuje mnie dostep do najnowszych badan, materiatébw edukacyjnych, kon-
takt z osobami, ktére tez si¢ zajmuja tym tematem. (to, ze czego$ nie ma w pod-

stawie programowej, nie znaczy, ze nauczyciel tego nie realizuje (...) (wpis_73)

7. Umiejetnos¢ wiaczania zagadnien dotyczacych edukacji globalnej w prowadzo-
ne przeze mnie zajecia, nie zaburzajgc jednoczesnie realizacji podstawy programo-
wej. Jak zwiezle i poprawnie politycznie zwraca¢ uwage uczniow na biezgcg sytuacje
na swiecie? Jak zacheci¢ mtodych ludzi do samodzielnego poszerzenia wiedzy o
Swiecie i systematycznego sledzenia informacji? Sama chciatabym poszerzyé moja
wiedze z zakresu takich zagadnien jak ubdstwo, zdrowie, pokdj i prawa cztowieka na

swiecie handel miedzynarodowy itp. (wpis_75)



TABELA 10. JAKIE UMIEJETNOSCI/WIEDZE CHCIALABY PANI/CHCIALBY PAN UZYSKAC
W PRZYPADKU UCZESTNICTWA W SZKOLENIU/KURSIE Z ZAKRESU EDUKACJI GLOBALNEJ?
(WG NAUCZYCIELI ROZNYCH PRZEDMIOTOW)

Pozadane informacje na szkoleniach Ogo6- Jezyk Jezyk Histo- WOS Bio- Pla-
tem polski angiel ria logia styka

giel-
ski
Umiejetnosé prowadzenia lekcji 22,7% 20,3% 19,9% 31,1% 21,2% 25,6% 15,2%
ztematyki EG oraz przekazywania
wiedzy w spos6b atrakcyjny i ciekawy
Dostep do ciekawych materiatéw dy- 12,4% 11,2% 10,6% 14,0% 172% 14,0% 7,6%
daktycznych (filmy, plansze, gry), sce-
nariusze prowadzenie zajec¢
Wiedze merytoryczng, konkretne wia- 11,0% 9,2% 10,6% 12,2% 12,1% 14,7% 7,6%
domosci na okreslone tematy
Zintegrowac edukacje globalng 10,2% 12,7% 139% 6,1% 2,0% 132% 8,9%
Z moim przedmiotem
Uzyskaé i poszerzy¢ wiedze oraz 95% 8,8% 13,9% 11,6% 9,1% 3,9% 8,9%
kompetencje
Wiedza z zakresu edukacji globalnej 76% 80% 93% 61% 8,1% 54% 8,9%
Wiedza dotyczaca réznych kultur 6,6% 104% 7,3% 6,7% 3,0% 0,0% 8,9%
Wiedza dotyczaca nowych technik 6,4% 48% 4,0% 122% 8,1% 54% 3,8%
i metod nauczania
Ksztaltowanie postaw, np. tolerancji, 22% 36% 13% 18% 10% 16% 25%
u uczniéow
Wiedza z zakresu globalizacji i dziatan 2,1% 16% 13% 06% 4,0% 3,1% 3,8%
alterglobalnych

Inne* 148% 11,6% 13,3% 132% 192% 242% 6,4%
Zadne/Nie wiem/Brak odpowiedzi 19.2% 215% 19,2% 152% 152% 17,1% 29,1%
Ogoétem 873 251 151 164 99 129 79

Zrédfo: Opracowanie wtasne.
*Inne wymienione umiejetnosci to gtéwnie:

e Wymienia¢ doswiadczenia, poznac ludzi

e Umiejetno$¢ poszukiwania i wykorzystania ciekawych informacji, w Internecie, da-
nych, raportéw, wynikéw badan

Umiejetnos¢ realizacji ciekawych projektow edukacyjnych i przedmiotowych
Wiedza i umiejetnosci praktyczne

Zagadnienia dotyczace zdrowia

Migracja ludnosci

Umiejetnos¢ przygotowania materiatdw dydaktycznych i scenariuszy lekcji



TABELA 11. JAKIE UMIEJETNOSCI/WIEDZE CHCIALABY PANI/ CHCIALBY PAN UZYSKAC
W PRZYPADKU UCZESTNICTWA W SZKOLENIU/KURSIE Z ZAKRESU EDUKACJI GLOBALNEJ? (WG
DOSWIADCZENIA Z EG)
Pozadane informacje na szkoleniach Ogétem Bardzo duze Srednie Mate
i duze do- doswiad- izadne do-
sSwiadczenie czenie swiadczenie

Umiejetnosé prowadzenia lekciji 22,7% 29,1% 27,4% 18,9%
z tematyki EG oraz przekazywania wie-
dzy w sposob atrakcyjny i ciekawy

Dostep do ciekawych materiatéw dydak- 12,4% 20,3% 15,8% 9,2%
tycznych (filmy, plansze, gry), scenariu-

sze prowadzenie zajec

Wiedze merytoryczng, konkretne wiado- 11,0% 11,4% 9,6% 11,8%
mosci na okreslone tematy

Zintegrowa¢ edukacje globalng z moim 10,2% 5,1% 8,9% 11,8%
przedmiotem

Uzyska¢ i poszerzy¢ wiedze oraz kompe- 9,5% 13,9% 8,9% 9,2%
tencje

Wiedza z zakresu edukacji globalnej 7,6% 11,4% 7,5% 7,0%
Wiedza dotyczaca réznych kultur 6,6% 6,3% 3,4% 8,6%
Wiedza na dotyczaca nowych technik 6,4% 6,3% 7,9% 5,6%
i metod nauczania

Ksztaltowanie postaw, np. tolerancji, 2,.2% 0,0% 1,7% 2,8%
U uczniow

Wiedza z zakresu globalizacji i dziatan 2,1% 1,3% 3,1% 1,6%
alterglobalnych

Inne* 14,8% 20,4% 18,9% 8,8%
Zadne/Nie wiem/Brak odpowiedzi 19,2% 11,4% 13,4% 23,9%
Ogotem 873 79 292 502

Zrédfo: Opracowanie wtasne.
*Inne wymienione umiejetnosci to gtéwnie:

e Wymienia¢ doswiadczenia, poznac ludzi

e Umiejetnos¢ poszukiwania i wykorzystania ciekawych informacji, w Internecie, da-
nych, raportéow, wynikéw badan

Umiejetnos¢ realizacji ciekawych projektow edukacyjnych i przedmiotowych
Wiedze i umiejetnosci praktyczne

Zagadnienia dotyczgce zdrowia

Migracja ludno$ci

Umiejetnos¢ przygotowania materiatow dydaktycznych i scenariuszy lekcji



3.3.OCZEKIWANE WSPARCIE

Na pytanie o to, jakiego typu wsparcie w najwiekszym stopniu pomogtoby nauczycielom/kom
wigczaé watki EG w ramy przedmiotow, ktérych ucza, zdecydowana wiekszo$¢ odpowiada,
ze bytby to dostep do atrakcyjnych materiatow dydaktycznych — ponad 90% nauczycieli/ek

kazdego przedmiotu wymienia wtasnie ten typ wsparcia.

Jest to najwazniejszy czynnik dla nauczycieli/ek biologii (93,8% wskazan tej grupy nauczy-
cieli/ek). Na drugim miejscu wymieniana jest publikacja — kompendium wiedzy o globalnych
wspotzaleznosciach; takiej odpowiedzi udzielito 55,3% nauczycieli/ek. Warto odnotowac, ze
to nauczyciele historii oraz WOS przede wszystkim wskazujg na che¢ otrzymywania publika-
cji (chociaz jednoczesnie to grupa, ktéra wskazywata najczesciej na uczestnictwo w szkole-
niach z zakresu EG, wiec mozna bytoby przypuszczaé, ze posiadajg oni/one pewng liczbe
publikacji do  wykorzystywania). Niemal potowa podaje takze konsultacje
z ekspertami/ekspertkami z zakresu EG. Taka opcja pozostaje wiec wazng wskazowkg dla
organizacji pozarzgdowych - cho¢ wymaga zaplanowanego dziatania o kilkuetapowym cha-
rakterze (pozyskanie ekspertéw, logistyka, tryb i sposéb prowadzenia konsultacji, promocja
przedsiewzigcia etc.). Stosunkowo matym zainteresowaniem cieszg sie studia podyplomowe.
Najmniej zainteresowani takim rodzajem wsparcia sg osoby uczgce plastyki — by¢ moze z

braku odpowiedniej oferty szkoleniowe;.

TABELA 12. JAKIEGO TYPU WSPARCIE W NAJWIEKSZYM STOPNIU POMOGLOBY PANI/PANU
WEACZAC WATKI EDUKACJI GLOBALNEJ W RAMACH PRZEDMIOTU, KTORY PANI/PAN

ZADEKLAROWAL/A NA POCZATKU ANKIETY? (WG NAUCZANYCH PRZEDMIOTOW) .
Typ pozadanego wsparcia Ogotem Jezyk Jezyk Historia WOS Biologia Plastyka
w wiaczaniu EG polski angiel-

ski

Dostep do atrakcyjnych mate- 92,1% 91,6% 92,1% 91,5% 92,9% 93,8% 91,1%
riatow dydaktycznych

Publikacja - Kompendium 55,3% 51,4% 39,7% 67,1% 65,7% 57,4% 57,0%
wiedzy o globalnych wspétza-

leznosciach

Konsultacje 48,9% 47,8% 49,0% 43,9% 52,5% 56,6% 45,6%

z ekspertami/ekspertkami
z zakresu edukaciji globalnej

Wspétpraca z innymi nauczy- 38, 7% 41,0% 41,1% 43,3% 29,3% 35,7% 34,2%
cielami/kami

Lekcje pokazowe dla 37,5% 38,6% 46,4% 29,9% 25,3% 38,8% 45,6%
uczniéw/uczennic

Przyjazne nastawienie dyrekcji 14,8% 13,9% 17,2% 12,2% 19,2% 9,3% 21,5%
szkoly

Studia podyplomowe 9,2% 11,6% 8,6% 9,8% 11,1% 6,2% 3,8%
Inne 3,6% 4,0% 6,0% 2,4% 4,0% 2,3% 1,3%
Ogotem 873 251 151 164 99 129 79

Zrédfo: Opracowanie wiasne.



W wywiadach jakosciowych przeprowadzonych z nauczycielami/kami niezaawansowanymi w
dziedzinie EG badani nauczyciele/ki, pytani o wsparcie i pomoc w zakresie wprowadzania
tresci z zakresu EG wskazywali rozne instytucje, ktére chcieliby widzie¢ jako wspierajgce ich
w pracy. Wsréd wymienianych przez nauczycieli/ki podmiotéw znajdujg sie m.in. urzedy mia-

sta czy ministerstwa:

»(-..) Np. urzad miasta, ministerstwo, konkursy powinny by¢ bezptatne, organizowa-
nie prelekcji na ten temat, sfinansowanie srodkéw dydaktycznych. Jesli chodzi o pomoc,
to dodatkowe kotka, lekcje, ale to oczywiscie wigze sie z finansami i tak koto sie zamyka”

(wypowiedz nauczycielki jezyka polskiego, ,sesja P_ind”/ P_ind_1).

.MySle, Zze lepsze wyposazenie szkoty, mozliwos¢ brania udziatu w projektach
miedzyszkolnych czy nawet miedzy szkotami w réznych krajach dotyczgcych tej tematyki
bytby bardzo pomocny. Wazne jest, aby miodzi ludzie juz teraz uczyli sie, ze sg rze-
czy/problemy wazne, ktére dotyczg nie tylko ich szkoty czy podwodrka ale wielu krajéw, czy
nawet catego swiata. Na pewno pomoce naukowe sg wazne w przyblizaniu uczniom kwestii
globalnych. Moze jeszcze spotkania z ludzmi dla ktérych te tematy to zyciowa pasja.
Kazda szkofa powinna mie¢ wsparcie zarowno ze strony samorzgdu, a wiec gminy, jak row-
niez ze strony rzgdu lub specjalnie do tego celu powotanych jednostek.” (nauczycielka jezyka

angielskiego, ,sesja A_ind”/ A_ind_1).

W szkole naszej czesciowo mamy juz takg wspotprace polega na wymianie studen-
téw z roznych krajow méwigcych o ich ojczyznie, jest to w jezyku angielskim (podwdjna ko-
rzysc), sg tez konkursy itp. Ostatnio mieliSmy przez dwa tygodnie studentéw z Wenezueli i
Brazylii. Wspotpraca szkot i uczelni na Swiecie utatwia realizacje edukacji globalnej i oczywi-
Scie Internet, ale tez wymiana kulturowa, naukowa, sportowa, literacka itd.” (nauczycielka
plastyki, ,sesja ART_ind”/ART_ind_2).

Nauczyciele/ki wymieniajg takze dyrekcje szkoty, ktéra powinna ich zdaniem wspiera¢ nau-
czycieli/ki w zakresie realizacji tresci zwigzanych z EG w szkole.

Czynnik finansowy jest czesto w tym zakresie przywotywany przez badanych:

»(...) problemem sg fundusze, bo uczniowie nie majg pieniedzy na wycieczki dydak-
tyczne. Przydaliby sie sponsorzy, np. jakie$ prywatne instytucje (...)” (nauczyciel historii i
wiedzy o spoteczenstwie, ,sesja M1”/ WH).

Nauczyciele/ki wymieniali takze lokalne instytucje, ktére mogtyby wspiera¢ ich we wprowa-
dzaniu edukacji globalnej na konkretnym obszarze. Jako przyktad mozna przyblizy¢ wypo-

wiedz nauczycielki jezyka angielskiego z Zakopanego:



»~Ja pracuje w Zakopanem, czyli instytucja taka to Tatrzanski Park Narodowy. To wig-
ze sie z organizowaniem wycieczek dydaktycznych z zakresu przyrody(...) ale tez policja, czy
stuzba graniczna. Czy ktos, kto zapewni dodatkowe zajecia uczniom z takiego zakresu” (na-

uczycielka jezyka angielskiego, ,sesja A_ind”/ A_ind_2)
Nauczyciele/ki wskazujg jako pomocne w takim zakresie takze wydawnictwa:

.Mamy kontakt z wydawnictwami ksigzek angielskich dla uczniéw i nauczycieli’

(nauczycielka angielskiego, ,sesja M1”/A2).

Inni wskazywali jeszcze na Ministerstwo Srodowiska, ambasady.

W wywiadach jakosciowych przeprowadzonych z nauczycielami/kami zaawansowanymi w
dziedzinie EG, w odpowiedzi na pytanie o to jakie czynniki utatwiajg, a jakie utrudniajg reali-
zacje EG w szkole, badani wskazywali, jakiego rodzaju wsparcie pomagatoby im we wpro-

wadzaniu tresci z zakresu edukacji globalne;.
Pojawiaty sie propozycje konkretnych rozwigzan dotyczacych, np. podrecznikéw:

.(...) zeby rzeczywiscie dany nauczyciel, ktory nie interesuje sie tg tematykg, wie-
dziat, ze to jest edukacja globalna, to trzeba by bylo mu to napisaé, ze na tej stronie, ze to
zdanie jest... Bo takiego jak gdyby sygnatu oczywistego nie ma, a dla ucznidéw to jest w og6-

le czarna magia, ze jest cos takiego jak edukacja globalna...”. (SesjaB/B3)

.(-..) Jezeli bierzemy podrecznik, w ktérym te elementy globalnej edukac;ji sie znajdu-

ja, to wtedy mamy ufatwione zadanie, tak? Bo mamy podane na tacy”. (Sesja A/A2)

»1akze jest tez wazne to, co kolezanka wspomniata, zeby byty odpowiednie scenariu-
sze, zatgczniki, ta oprawa taka medialna. No i faktycznie to jest tez takie inspirujgce dla nau-
czycieli (..)". (SesjaP/P3)

»(...) Gotowe stuchowiska” (SesjaA/Al)

»~Jesli one by byly [materiaty- przyp. EP-W] - w formie edytowalnej, elektronicznej, to
to w tej chwili bytoby idealne...”. (SesjaB/B1)

W badaniach z wykorzystaniem ankiety zauwazy¢ mozna, ze niezaleznie od tego, jak duze
doswiadczenie z problematykg EG maja nauczyciele/ki, najbardziej pozgdanym typem
wsparcia jest dostep do atrakcyjnych materiatéw dydaktycznych. Mozna natomiast zauwa-
zy¢, ze nauczyciele/ki deklarujgcy mate lub zadne doswiadczenie w tym zakresie czesciej
oczekujg dostepu do materiatdw dydaktycznych oraz lekcji pokazowych dla

uczniéw/uczennic niz nauczyciele/ki o nieco wiekszym doswiadczeniu.



WYKRES 53. OCZEKIWANE WSPARCIE W ZAKRESIE WtACZANIA EDUKACJI GLOBALNEJ DO
NAUCZANIA PRZEDMIOTU A DOSWIADCZENIE W ZAKRESIE EG

Oczekiwane wsparcie
82,3%
Dostep do atrakcyjnych materiaté
ostep do atrakcyjnych materiatéw 91,1%
dydaktycznych
94,2%
63,3%
Publikacja - Kompendium wiedzy o globalnych —58 9%
wspotzaleznosciach — 1270
52,0%
50,6%
Konsultacje z ekspertami/ekspertkami z zakresu F
.. . 49,0%
edukacji globalnej
48,6%
41,8%
Wspétpraca z innymi nauczycielami/kami 42,5%
36,1%
30,4%
Lekcje pokazowe dla uczniéw/uczennic 33,2%
41,0%
16,5%
Przyjazne nastawienie dyrekcji szkoty 16,4%
' 13,5%
10,1%
Studia podyplomowe 7,5% ® Bardzo duze i duze
10,0% doswiadczenie (N=79)
u Srednie doéwiadczenie (N=292)
5,1%
Inne 1,4%
. Mate i zadne doswiadczenie
- A46% (N=502)

Zrédfo: Opracowanie whasne.

Réznice w oczekiwaniach odnosnie wsparcia w zakresie wigczenia problematyki EG do nau-
czania przedmiotéw pomiedzy nauczycielami/kami uczgcymi w osrodkach réznej wielkosci

sg niewielkie. Zarowno nauczyciele/ki w duzych jak i w mniejszych miastach oraz wsiach



najczesciej potrzebujg dostepu do atrakcyjnych materiatdéw dydaktycznych. Nauczyciele/ki
z najwiekszych miast nieco rzadziej niz nauczyciele/ki z mniejszych miast oraz wsi oczekujg
wspétpracy z innymi nauczycielami/kami.

WYKRES 54. OCZEKIWANE WSPARCIE W ZAKRESIE WEACZANIA EDUKACJI GLOBALNEJ DO
NAUCZANIA PRZEDMIOTU A LOKALIZACJA SZKOLY

Oczekiwane wsparcie
91,3%
Dostep do atrakcyjnych materiaté
ostep do atrakcyjnych materiatéw 92,3%
dydaktycznych
92,5%
57,0%
Publikacja - Kompendium wiedzy o globalnych r
) S 54,9%
wspotzaleznosciach
54,5%
49,1%
Konsultacje z ekspertami/ekspertkami z zakresu 50.0%
edukacji globalnej . e
47,6%
31,3%
Wspétpraca z innymi nauczycielami/kami 41,7%
41,1%
38,7%
Lekcje pokazowe dla ucznidéw/uczennic 34,9%
39,2%
18,7%
Przyjazne nastawienie dyrekcji szkoty —12,7%
14,1%
9,1%
Studia podyplomowe 9,9% B Miasto powyzej 100 tys.
F 85% mieszkancéw (N=230)
1 = Miasto ponizej 100 tys.
4,8% mieszkaicéw (N=324)
Inne 3,7%
. Wies (N=319)
2,5%

Zrédfo: Opracowanie wiasne.



4. Postrzeganie  koncepcji  edukacii
globalnej w polskich warunkach

W ramach obszaru badawczego nr 3 (postrzeganie koncepcji globalnego nauczania w
polskich warunkach) wyodrebniono trzy problemy szczegdtowe o nastepujgcej tresci:

[1 W jakim stopniu nauczyciele/ki widzg mozliwos¢ i potrzebe bardziej systematycz-
nego wtgczenia edukacji globalnej w swoje nauczanie?

[1 W jakim stopniu istniejgce koncepcje edukacji globalnej (w szczegolnosci koncep-

cja niemiecka) sg zrozumiate dla nauczycieli? **

[1 Jakie warunki musi spetnia¢ podobne narzedzie by byto przydatne dla polskich na-
uczycieli/ek w ich pracy?**

B W trakcie realizacji projektu zrezygnowano z drugiego pytania szczegétowego dlatego w raporcie pominieto odpowiedz
na to pytanie.

14 . . . . .
Analogicznie zrezygnowano z pytania trzeciego szczegétowego.



4.1. SYSTEMATYCZNOSC WE WPROWADZANIU TRESCI EDUKACJI

GLOBALNEJ DO PROGRAMU NAUCZANIA

W wywiadach jakosciowych z grupa nauczycieli/ek nie deklarujgcych wczesniejszej wspot-
pracy z CEO/doswiadczenia w zakresie EG zadano pytanie dotyczgce czestotliwosci z jakg

nauczyciele/ki poruszajg zagadnienia dotyczace EG, w trakcie prowadzonych lekciji:

~Wybrane tresci z edukacji globalnej poruszam w klasie trzeciej gimnazjum przy
omawianiu wspomnianego dziatu z podrecznika (ochrona $rodowiska i zasoby naturalne,
przyp. 1.0.), w okolicach 22 kwietnia z okazji Dnia Ziemi, w ramach akcji sprzatania swia-
ta i przedstawienia organizowanego w ramach tej akcji, w ramach ogoélnopolskiego konkursu
Ekotest, ktéry odbywa sie co roku (duzy minusem jest fakt, ze za sam udziat w konkursie
nalezy zapftaci¢, co wielu ucznidéw zniecheca) oraz przy projektach gimnazjalnych do kto-
rych zobligowani sg uczniowie gimnazjum (zawsze do wyboru daje tematy zwigzane z tymi
zagadnieniami- uczniowie czesto je wybierajg). Gtéwnym problemem jest brak czasu na
szersze poruszanie tych zagadnien, bowiem musimy zrealizowa¢ to, co jest w podstawie

programowej, a godzin biologii na caly cykl ksztatcenia w gimnazjum jest tylko cztery.

Jezeli mialabym realizowac tresci, o ktérych mowa, musiatabym mie¢ wiecej niz
jedna godzine zaje¢ w tygodniu, oczywiscie jest to mozliwe przy wspodtpracy nauczycie-
linp. WOS , jezyka polskiego, historii i oczywiscie plastyki i muzyki” (wypowiedz nauczycielki
biologii, ,sesja M2”/B2).

W mojej szkole tresci te sg omawiane, nawet tworzymy konkursy wewnatrzszkolne
rowniez z mojego  przedmiotu” (wypowiedz nauczycielki  plastyki, ,sesja
ART_ind”/ART_ind_2).

,W ciggu roku szkolnego mogtabym wiele razy poruszac¢ kwestie edukacji globalnej,
ale ogranicza mnie brak czasu i program, ktéry musze zrealizowa¢ (...)” (wypowiedz

nauczycielki plastyki, ,sesja M2"/ART).

Nauczycielka jezyka angielskiego (,sesja A_ind’/A_ind_1) stwierdzita, ze tresci zwigzane z
EG wprowadza w tematyke zaje¢ czes$ciej niz raz w miesigcu:
»(...) U mnie realizuje raz na trzy tygodnie. Gdy jest konkretny dziat, na przyktad zwig-

zany ze srodowiskiem, to caty miesigc mowie o tym - czyli recykling, ochrona srodowiska,

czasowniki modalne przy okazji (...)"

Polonistka (,sesja M17/P2), w trakcie odpowiedzi na pytania stwierdzita, ze czasem udaje jej

sie tresci zwigzane z edukacjg globalng wprowadzic:



,Na jezyku polskim sg takie lekcje i czasem udaje sie kilka razy o tym méwic...”

Jak mozna zauwazyé, nauczyciele/ki podajg rozng czestotliwos¢ mozliwosci wprowadzania
takich tematoéw. Z wypowiedzi wynika, ze problem z brakiem czasu na wprowadzenie w roku
szkolnym tematyki edukacji globalnej, najczesciej majg nauczyciele/ki biologii. Na lekcjach
jezyka polskiego kilka razy w roku udaje sie zwréci¢ uwage na aspekty z zakresu edukacji
globalnej. Nauczyciele/ki historii i wiedzy o spoteczenstwie zwracali uwage na wprowadzanie
tresci z zakresu EG, jednak nie koncentrowali sie na podaniu konkretnej liczby zaje¢ w roku
szkolnym z przedmiotéw przez nich prowadzonych, na ktérych wprowadza sie takie tresci.
Kilku nauczycieli i kilka nauczycielek zwrécito rowniez uwage na akcyjnos¢ odwotan do edu-

kacji globalnej (poprzez konkursy lub w czasie obchodéw swiat, np. Dnia Ziemi).

Bariery, w ujeciu badanych nauczycieliiek niezaawansowanych w dziedzinie
EG/niewspotpracujgcych z organizacjami pozarzgdowymi w tej dziedzinie dotyczgce sku-

tecznej realizacji edukaciji globalnej to:

,2Utrudniaja - brak czasu, brak srodkéw dydaktycznych. Utatwiaja - fakt istnienia
akcji Dzien Ziemi.” (nauczycielka biologii, kitéra moéwita o Dniu Ziemi, ,sesja B_ind’/
B_ind_1).

,2Jdtrudnieniem sg czas i finanse oraz zbyt duzo tresci nauczania. Jak mozna to
usungc¢? Nalezatoby porozmawia¢ z Minister Edukacji, czy wszystko to, czego uczymy, jest
tak wazne jak to, w jakich warunkach zyjemy, jak sobie szkodzimy nawzajem, jaki bedzie za
niedtugo swiat, czy przyszte pokolenia bedg miaty czym oddychac, jaki procent ludzi bedzie
chorowat na nowotwory itd. Itd.” (wypowiedZz nauczycielki jezyka polskiego, ,sesja P_ind”/
P_ind_2).

,Niestety szkota, w ktérej pracuje, nie jest dobrze wyposazona, brakuje przede
wszystkim komputerow, sprzetu RTV, ktére umozliwityby efektywniejszg prace z uczniami i
naprawde pokazatyby co znaczy edukacja globalna. Nauczyciel niewiele moze zdziata¢, gdy
jest sam, a szkota ma niestety Scisle okreslony budzet” (wypowiedz nauczycielki jezyka an-

gielskiego, ,sesja M17/A1).

~Wspolpraca szkét i uczelni na swiecie ulatwia realizacje edukacji globalnej i
oczywiscie Internet, ale tez wymiana kulturowa, naukowa, sportowa, literacka itd. Minister-
stwo Edukacji powinno postara¢ sie o zwiekszenie godzin w szkole z poszczegdinych
przedmiotow, aby przyblizy¢ problem globalizacji uczniom” (wypowiedz nauczycielki plastyki,
,sesja ART_ind”/ ART _ind_1).



W wywiadach jakosciowych z grupg nauczycieli/ek deklarujgcych wczesniejszg wspotprace z
CEO i doswiadczenie w zakresie EG zadano natomiast pytanie dotyczgce osobistych inspi-
racji zwigzanych z wprowadzaniem EG do programu nauczania oraz mozliwosci systema-

tycznego wigczania tresci dotyczgcych EG do poszczegodlnych przedmiotow.

Odpowiedzi uzyskane na temat inspiracji sg réznorodne. To, co charakterystyczne w tych
wypowiedziach, to uwidoczniony niekiedy podziat na $wiadomie lub nieswiadomie realizowa-
ng EG. Ewidentnie przejscie od nieuswiadomionej przez nauczyciela/ke realizacji zagadnien
dotyczacych EG do swiadomie realizowanej EG odbywa sie dzieki wzrostowi wiedzy i kom-
petencji nauczycieli/ek w tym zakresie. Udziat w projektach we wspétpracy z organizacjami
pozarzgdowymi przyczynia sie — jak wynika z wypowiedzi — w pozytywny sposéb do zwiek-
szania kompetencji nauczycieli/ek co do swiadomego realizowania EG w szkole. Mozna wiec
uznac, ze istotna inspiracja to ta pozyskana w procesie wspotpracy szkét z organizacjami

pozarzgdowymi.

Oto przyktady wypowiedzi uzyskanych w trakcie wywiadéw grupowych i indywidualnych co
do zrédet inspiracji - dla jednych byly to dziatania podejmowane na terenie szkot (konkursy

etc.) - niekiedy we wspotpracy z organizacjami pozarzgdowymi:
,(...) konkursy i projekty, w ktérych bierzemy udziat (...)(Sesja B/B2"%)

»(-..) @ pdzniej, juz w czasie pracy w szkole to byt taki, taki mocny sygnat, ktéry wy-
ptynat od organizaciji, jak kto$ zaprosit szkoty do udziatlu w akcji, w happeningu, w jakims
konkursie”. (Sesja B/B4)

.(-..) Ja wspodipracuje z Centrum Edukacji Obywatelskiej juz chyba 4 albo 5 lat... i tak
krok, po kroczku, krok po kroczku, poczgwszy od Filmoteki Szkolnej... $ledze strony inter-
netowe... i jedli cokolwiek jest ciekawego w zwigzku z czym zgtaszam sie na rézne rodzaje...
Szkolenia czy wyjazdy czy jakies$ kursy i natrafitam na kurs ,EG... Z klasg”. Uczestniczy-
tam w tamtym roku w kursie, ktory zakonczytam... Powiem szczerze, ze to bardzo rozjasnito

mi, bardzo no, - w miare rozjasnito mi — horyzonty... (...)". (Sesja P/P1)*

»(...) ewidentnie projekty realizowane w szkole przy wspétpracy z PAH i CEO”.
(SesjaART _ind_1)"

Dla innych inspiracje stanowity osobiste zainteresowania, samoswiadomos¢:

,U mnie z kolei to wynikato juz od ilus tam lat, odkad rozpoczetam studia, same moje

prywatne zainteresowania, gdzies tam w tym kierunku szty (...)". (Sesja B/B4)

Bsesja (0znaczona symbolem ,sesja B”/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem N biologii: 4 osoby (B1, B2:, B3, B4)
16Sesja (oznaczona symbolem ,sesja P”/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem N jezyka polskiego: 3 osoby (P1%, P2, P3)
YDwie indywidualne sesje (oznaczone symbolem ,sesja ART_ind”/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem N plastyki: 2 osoby

(ART_ind_1 oraz ART_ind_2)



~Ja mysle, ze jeszcze tez taka samoswiadomos¢ i generalnie jakby ogladanie,
przygladanie sie sytuacji politycznej, spotecznej w mediach, przedstawianej w mediach

no inspiruje do tego zeby gdzies tam dalej szukac (...)". (Sesja A/Al)
Niektorzy wspominali o materiatach, np. dydaktycznych:

.Mnie konkretnie inspirujg filmy. Oglgdam bardzo duzo filméw i widzac jakis problem
zaczynam o nim czytac, to doszukuje sie dodatkowych informacji i jezeli widze Ze ten pro-
blem ewentualnie moégtby zaistnie¢ gdzies na lekcji w jakim$ tam fragmencie, no to wtedy go

prébuje tam wigczy¢, w tg lekcje”. (Sesja A/A2)™

Nauczyciele/ki wyrazali r6znorodne opinie na temat mozliwosci systematycznego wtgczania
edukacji globalnej do swoich przedmiotéw. Przyktadowo, w opinii badanych siatka godzin
dotyczgca zaje¢ realizowanych w ramach zaje¢ plastycznych/muzycznych/artystycznych w
gimnazjum praktycznie wyklucza mozliwos¢ realizowania EG. Takie mozliwosci dajg nato-

miast zajecia dodatkowe/nadobowigzkowe.

»(...) na lekcjach to rzadko... moze w ramach projektéw. Nasza szkota realizuje od
kilku lat, systematycznie Dni Otwarte. Sg one zwigzane z zagadnieniami edukaciji globalnej”.
(SesjaART _ind_2).

»(--.) W gimnazjum jest bardzo duzo probleméw wychowawczych... ja widze matg
szanse na systematyczne wigczanie zaje¢ stricte z edukacji globalnej do mojego przedmiotu
nauczania... Zbyt duzo palgcych probleméw... moze jakies dwie lekcje w semestrze sie uda
i gdy nauczyciel sie tym interesuje to jest mozliwe... Jedynie w ramach programow autor-
skich albo jaki$ konkursdw, bo dyrekcja rozlicza z efektéw. Wiec bardziej jako projekt”. (Se-
sjaART_ind_1).

Odmienne oceny formutowali nauczyciele/ki jezyka polskiego.

»(...) to taka moja odwazna teza - Zze na jezyku polskim, to juz na kazdej lekciji - jesli
dzieciaki sg swiadome - to mozna element edukacji globalnej gdzies tam wkleic, bo to sie
postawy zmieniajg, bo jesli my rozmawiamy o tym kto ptaci, o przemysle odziezowym to
pozniej juz to jest naturalne, ze bedziemy zwraca¢ uwage na to jakie produkty, jakie metki
itd., jezeli mowimy o zanieczyszczeniach srodowiska, to nie przyjde do szkoty z reklamowka,
musze juz chodzi¢, no powinnam... zeby moja postawa byta spojna i oni tez to jakos przyj-
muja...”. (SesjaP/P1).

18Sesja (oznaczona symbolem ,sesja A”/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem N jezyka angielskiego: 5 oséb, do analizy
jakosciowej przyjeto wypowiedzi 3 oséblg(Al, A2, A3, A4, A5).



»(...) chyba praktycznie na kazdej jednostce lekcyjnej co$ tam mozna, jedno zdanie
dotfgczyc. (...)". (Sesja B/B4).

,(...) w zaleznosci od podstawy programowej”. (SesjaB_ind).*

Nauczyciele/ki podawali tez praktyczne rozwigzania, ktére mogtyby utatwi¢ systema-

tyczne wprowadzanie tresci EG do ich przedmiotéw nauczania:

~Ja bym musiata mie¢ kolejng rubryke w scenariuszu lekcji, tak jak mam podstawe

programowa tam bym sobie wpisata ,edukacja globalna (...)". (SesjaP/P2).

.Nauczyciel ma obowigzek, praktycznie wszyscy, pisania rozktadu na caty rok czy tez
pot roku, to tam zaleznie od wizji dyrektora i jakby nawet tam sobie jakas literkg zaznaczy¢
czy jakims symbolem, Ze to jest temat potgczony z edukacjg globalng, a pdzniej co jakis czas
z tego sie samo-rozliczy¢ lub rozlicza¢ przy jakim$ udziale koordynatora czy dyrektora...”.
(SesjaB/B3).

,Pokazanie nie tyle nauczycielom co decydentom, dyrektorom, zyskow takze poprzez
pryzmat mozliwosci realizowania podstawy programowej. Bo tak naprawde jest to ten nad-

rzedny element, ze wszystkie inne rzeczy sg odcinane...” .(Sesja B/B1).

,Nauczyciele lubig ‘gotowce’, jakby mieli moze nie cate scenariusze, ale to co my te-
raz, bo nawet nam problem sprawiato wymyslanie ¢wiczen i zadan, jakby miat taki bank za-

dan, ¢wiczen, pomystéw, to tak. Podpowiedzi, wskazowki.” (sesja P/P1)

W powyzszych wypowiedziach na pierwszy plan wysuwajg sie: a) kwestie dobrego zaplano-
wania tego, jak i kiedy wiaczaé edukacjg globalng; b) wsparcie lub przyzwolenie dyrektora

szkoly; c) dostosowane do tego celu materiaty dydaktyczne.

Utrudnienia dotyczace systematycznego wprowadzania EG to zwykle ograniczenia czasowe

i tzw. ,realia szkolne” okreslane przez niektérych jako ,testomania”:

»(...) bo edukacja globalna jest takg perspektywa, ktérg za pomoca testéw nie za bar-
dzo, no, uda sie stworzy€... Przepraszam moze sie naraze, ale ja tak uwazam. Bo jednak
rozwigzywanie testow jest bardzo szablonowe. Ogranicza. Aczkolwiek w testach tez mogg

sie znalez¢ odniesienia do edukacji globalnej...”(SesjaP/P1).

Nauczyciele/ki uznajg tez, ze wprowadzanie nowych zagadnien, takich o charakterze holi-

stycznym, przypomina sytuacje wprowadzania sciezek miedzyprzedmiotowych. Poczatkowo

19Sesja (oznaczona symbolem ,sesja B_ind”/nr uczestnika/uczestniczki) z udziatem N biologii: 1 osoba (B_ind_5)



w ogole zagadnienia te nie byly realizowane w prawidtowy sposdb, gdyz nauczyciele/ki nie

posiadali odpowiedniej wiedzy w jaki sposob je realizowad.

.~Ja przepraszam, podobnie jak z tg edukacjg wtadnie globalng, swego czasu byto z
tymi Sciezkami miedzyprzedmiotowymi, tez szukaliSmy gdzie to wszystko jest; trzeba byto to
gdzies znalez¢, trzeba bylo wyciagng¢ na swiatto dzienne. Tak samo jest tutaj — w przypadku
tej edukacji globalnej. Probujemy gdzies teraz to wytowi¢, jakos bardziej naswietlic...”. (Se-
sjaB/B2).

Wypowiedzi nauczycieli, ktérzy brali udziat w wywiadach sg zbiezne z komentarzami
udzielanymi przez nauczycieli/ki wypetniajgcych kwestionariusz ankiety internetowej w pyta-
niu o realizacje zagadnien EG w polskiej szkole. Nauczyciele/ki podkreslajg, ze wprowadza-
nie EG do praktyki edukacyjnej nie jest obecnie proste ze wzgledu na réznorodne uwarun-
kowania (wymagania egzaminacyjne, ograniczenia czasowe, sktad klas, brak odpowiednich
kompetencji etc.), cho¢ dla wielu z nich tresci zwigzane z EG postrzegane s3 jako bardzo

istotne w ksztatceniu.



Uwagi dotyczace ankiety

Zdecydowana wigkszo$¢ (86%) respondentéw/ek nie miata zadnych uwag do ankiety. Wéréd
pozytywnych reakcji pojawiaty sie opinie, ze ankieta porusza wazny temat. Byli tez tacy
uczestnicy/czki badania, ktorzy przyznali/, ze ankieta uswiadomita im znaczenie EG. Pojawity
sie rowniez nieliczne uwagi krytyczne, np. dotyczace rzetelnosci, czy konstrukcji pytan ankie-

ty, komentarze, ze ankieta nie uwzgledniata pytan dla oséb bardzo zaawansowanych w EG.

Uwagi do ankiety N %

Pozytywne uwagi o ankiecie 11 1,3%
Ankieta uswiadomita wazny temat, zainteresowata problematyka 7 0,8%
Ankieta porusza wazny temat 23  2,6%
Ankieta porusza ciekawy temat 8 0,9%
Krytyczne uwagi o ankiecie 18 2,1%
Krytyczne uwagi o przedmiocie ankiety, EG 4 0,5%
Uwagi dotyczace sposobu nauczania EG, programoéw 13 15%
Zgtoszenie postulatow, potrzeb 15 1,7%
Zainteresowanie wynikami ankiety 6 0,7%
Inne 17 1,9%
Brak uwag 751 86,0%
Ogotem 873 100%




5. Whnioski koncowe | rekomendacje

Rekomendacje i wnioski koncowe dotyczace niniejszego raportu zostaty opra-
cowane na bazie przeprowadzonych badan (ankieta internetowa oraz wywiady) i do-
tycza trzech obszarow badawczych:

a) postawy nauczycieli/lek wobec edukacji globalnej i miejsce edukacji glo-

balnej w szkole;

b) istniejgca infrastruktura wspierajgca realizacje edukacji globalnej w pol-

skich szkotach;
c) postrzeganie koncepcji edukacji globalnej w polskich warunkach.

Sformutowano pytania badawcze zwigzane z trzema obszarami badanh.
Wszystkie pytania z dwoch obszaréw badan podlegaty analizom. Réznice dotyczg
natomiast trzeciego obszaru badawczego, ktéry dotyczyt postrzegania koncepciji
edukacji globalnej w polskich warunkach. Ztozyty sie na niego nastepujgce pytania
szczegotowe:

1.W jakim stopniu nauczyciele/ki dostrzegajg mozliwos¢ i potrzebe bardziej
systematycznego wigczania edukacji globalnej do przedmiotow, ktérych nauczajg?

2.W jakim stopniu istniejgce koncepcje edukacji globalnej (w szczegdlnosci
koncepcja niemiecka) sg zrozumiate dla nauczycieli/ek??°

3. Jakie warunki musi spetnia¢ podobne narzedzie, by byto przydatne dla pol-
skich nauczycieli/ek w ich pracy?*

Ostatecznie — jak podawano w przypisach dotyczgcych tego obszaru badaw-
czego — jedynie pierwszy z probleméw szczegodtowych w tym obszarze badawczym

byt przedmiotem analiz.

2 \W trakcie realizacji projektu zrezygnowano z prowadzenia badan pod katem drugiego pytania szczegdétowego (pytania
opracowano w I-11 2013). Badania wtasciwe przeprowadzono w okresie pomiedzy IV a VI 2013 po skonstruowaniu narzedzi
badawczych (skonstruowanie narzedzi badawczych miato miejsce w IV 2013). W raporcie pominieto odpowiedz na 2 pyta-
nie szczegétowe (ma to zwigzek z decyzjg CEO co do realizacji projektu ,,W swiat z klasg”)

2 Analogicznie zrezygnowano z trzeciego pytania szczegdétowego



Doskonalenie zawodowe i udostepnianie materiatéw

Rekomendacja 1.

Zasadne wydaje sie stworzenie (lub rozszerzenie) oferty szkoleniowej dotyczacej edukadji

globalnej skierowanej do nauczycieli/lek jezyka polskiego, jezyka angielskiego i plastyki.

Uzasadnienie: Nauczyciele/lki tych przedmiotéow rzadziej niz ich kolezanki i koledzy uczacy

innych przedmiotéw uczestniczg w podobnych przedsiewzieciach a ich zainteresowanie wia-

czeniem tematyki globalnej do swoich zaje¢ réwniez jest wysokie (patrz wykres 8. i 44.).
Rekomendacja 2.

Istnieje potrzeba jednoczesnej pracy nad ofertg doskonalenia zawodowego w zakresie edu-
kacji globalnej (dla nauczycieli i nauczycielek juz pracujgcych w zawodzie) oraz wprowadze-

nia tematyki globalnej do programow ksztatcenia przysztych nauczycieli.

Uzasadnienie: Miodszym nauczycielom/lkom tematyka edukacji globalnej nie jest blizsza
(czy lepiej znana) niz ich kolezankom i kolegom z wiekszym stazem, dlatego tez zmianasto-
sunku nauczycieli/lek do edukacji globalnej nie bedzie efektem naturalnej zmiany pokolenio-

wej w zawodzie (patrz wykres 11.).
Rekomendacja 3.

Zasadne jest skierowanie bardziej intensywnej akcji informacyjnej dotyczgcej idei edukacji

globalnej do nauczycieli/lek innych przedmiotéw niz wiedza o spoteczenstwie i historia.

Uzasadnienie: Znajomos¢ idei edukacji globalnej jest bardzo wysoka wsréd nauczycieli/lek

historii i wiedzy o spoteczenstwie (bardzo czesto obu przedmiotéw uczg te same osoby),
znacznie nizsze wskazniki w tym zakresie obserwujemy przy innych przedmiotach: biologii,
plastyce, jezyku angielskim i jezyku polskim (patrz wykres 15.).

Rekomendacja 4.

Konieczne jest opracowanie i zastosowanie strategii stopniowego zwiekszania zaintereso-
wania edukacjg globalng nauczycieli/lek, ktérzy nie posiadajg w tym zakresie wczes$niejszych
doswiadczen. Wraz ze zdobywaniem doswiadczen w zakresie tematyki globalnej bedzie ro-

sta sktonnos$¢ nauczycieli/lek do wigczania edukacji globalnej w swojg prace (na pézniejszym

etapie takze do obowigzkowych zaje¢ przedmiotowych).

Uzasadnienie: Badania pokazujg, ze im mniejsze doswiadczenie nauczycieli/lek w zakresie

edukacji globalnej tym rzadziej przyznajg oni, ze istnieje mozliwo$¢ prowadzenia zaje¢ o
takiej tematyce w szkole. Tym samym powigzania tematyki globalnej z podstawg progra-
mowg sg dla tej grupy badanych mniej ewidentne wskutek czego nawet jesli dostrzegajg oni

mozliwos¢ wprowadzania edukacji globalnej w szkole to sg na to sktonni przeznaczy¢ jedy-



nie zajecia pozalekcyjne lub deklarujg, ze to nauczyciele/lki innych przedmiotow (niz ich)

powinni sie tym zajgc.
Rekomendacja 5.

W przypadku oferowania szkolen z zakresu edukacji globalnej nauczycielom plastyki lub
jezyka polskiego szczegolny nacisk nalezy potozy¢ na promocje, informowanie o potencjal-
nych korzysciach z uczestnictwa w szkoleniu i zwigzkach tych przedmiotow z tematykg glo-

balna.

Uzasadnienie: Zainteresowanie udziatem w kursach doskonalgcych z zakresu edukacji glo-

balnej jest zalezne m.in. od nauczanego przedmiotu i jest najnizsze w przypadku nauczycie-

li/lek jezyka polskiego i plastyki (patrz wykres 49.).
Rekomendacja 6.

Kluczowym wyzwaniem dotyczgcym oferty szkoleniowej jest rozbudzenie zainteresowania
wsrod nauczycieli, ktérzy wczesniej nie zetkneli sie z tematykg edukaciji globalnej (byé moze
odpowiedzig na to wyzwanie jest intensyfikacja dziatan promujgcych edukacje globalng we

wspotpracy z Ministerstwem Edukacji Narodowej).

Uzasadnienie: Zainteresowanie udziatem w kursach doskonalgcych kompetencje nauczycieli
z zakresu edukaciji globalnej rosnie wraz z samooceng ich kompetencji i dodwiadczania w
tym zakresie (osoby deklarujgce wieksze doswiadczenie czesciej deklarujg zainteresowanie

dalszym pogtebianiem swoich kompetencji). (patrz wykres 50.).
Rekomendacja 7.

Istnieje potrzeba poszerzenia oferty szkoleniowej z zakresu edukacji globalnej, tak by pojawi-
ty sie réwniez seminaria i warsztaty dla nauczycieli/lek, ktérzy posiadajg juz szereg doswiad-

czen w tym zakresie.

Uzasadnienie: W$rdd nauczycieli/lek oceniajgcych swoje doswiadczenie w zakresie edukacji

globalnej jako duze lub bardzo duze ponad % respondentéw/tek deklaruje zainteresowanie

szkoleniami z tego zakresu (patrz wykres 50.).
Rekomendacja 8.

Na programy szkoleniowe z zakresu edukacji globalnej adresowane do nauczycieli/lek po-
winny sktadac sie trzy komponenty: tresci podnoszace wiedze i umiejetnosci z zakresu edu-
kacji globalnej; propozycje materiatdw dydaktycznych do wykorzystania; treSci dotyczace
poszczegolnych zagadnien rozwojowych mieszczgcych sie w obszarze zainteresowan edu-

kacji globalne;.



Uzasadnienie: Wsrod oczekiwan nauczycieli/lek formutowanych wobec szkolern i kursow
dotyczgcych edukacji globalnej trzy powyzsze elementy byly wskazywane najczeéciej (patrz
tabela 10.)

Rekomendacja 9:

Oferta kierowana do nauczycieli powinna by¢ dostosowana do specyficznych potrzeb po-
szczegolnych podgrup nauczycieli. Dostosowanie takiej oferty powinno uwzglednia¢ m.in.
etap edukacyjny, odmienne podstawy programowe poszczegolnych przedmiotow, ilosé go-
dzin przeznaczanych na przedmiot, samoocene nauczycieli/ek w zakresie posiadanego do-
Sswiadczenia w dziedzinie EG. Konieczne jest wyjscie poza szkolenia ogdine adresowane do

wszystkich nauczycieli jednoczes$nie (realizowane zgodnie z zasadg one-size-fits-all).

Uzasadnienie: Przeprowadzone badania pokazujg istotne réznice pomiedzy nauczyciela-
mi/lkami réznych przedmiotow (gtéwnie z uwagi na duze znaczenie podstawy programowej)

oraz pedagogami/zkami o réznym poziomie doswiadczenia w zakresie edukacji globalne;.
Rekomendacja 10:

W sytuacji braku kompleksowych i reprezentatywnych badan dotyczgcych postrzegania edu-
kacji globalnej przez nauczycieli konieczne jest wykorzystanie ewaluacji przedsiewzie¢ edu-
kacyjnych prowadzonych w tym zakresie do stopniowego rozbudowywania naszej wiedzy w
tym zakresie. Dlatego tez prowadzgc kursy/szkolenia z zakresu edukaciji globalnej nalezy tez
zadbac¢ o starannie opracowang ewaluacje, ktéra moze pogtebi¢ diagnoze potrzeb nauczy-

cieli/ek.

Udostepnianie wiedzy i materiatow

Rekomendacja 11.

Zasadne wydaje sie uznanie ograniczonej ilosci czasu, ktéry nauczyciel’lka moze poswieci¢
na zagadnienia globalne w swojej pracy i stworzenie oferty, ktéra bierze to pod uwage. Ofer-
ta taka powinna opierac sie na potgczeniu propozycji krotkich ¢wiczen za zajecia przedmio-

towe, zajeC pozalekcyjnych, projektéw uczniowskich, godzin wychowawczych.

Uzasadnienie: Drugim najczesciej podawanym uzasadnieniem niewielkiej obecnosci eduka-

cji globalnej w polskich szkotach jest brak czasu podczas zaje¢ (patrz tabela 5.).
Rekomendacja 12.

Nie jest prawdziwe przekonanie, ze zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli bazuje w swojej
pracy tylko i wytgcznie na podreczniku, mozliwe jest wiec dotarcie do duzych grup nauczy-

cieli z materiatami pomocniczymi (takimi jak te tworzone i wydawane przez organizacje poza-



rzgdowe). Kluczowe jest jednak skupienie sie na dotarciu do wiekszej grupy nauczycieli/lek,

ktorzy sg otwarci na ich wykorzystanie.

Uzasadnienie: Wiekszo$¢ respondentow/tek deklaruje, ze wykorzystuje podrecznik tak samo
czesto jak materiaty uzupetniajgce, kolejne 9% deklaruje przewage w wykorzystaniu materia-

téw uzupetniajgcych (patrz wykres 45.)
Rekomendacja 13.

W docieraniu z materiatami edukacyjnymi z zakresu edukacji globalnej skuteczng i efektyw-
ng strategig moze by¢ zachecanie wydawnictw podrecznikow do ich wigczania do obudowy
metodycznej podrecznikdw i promowanie ich na portalach edukacyjnych prowadzonych

przez te przedsiebiorstwa.

Uzasadnienie: Ponad potowa respondentow/tek deklaruje, ze korzysta z materiatéw uzupet-

niajgcych proponowanych przez wydawcéw podrecznikéw (patrz wykres 48.)
Rekomendacja 14.

Dystrybucja materiatéw edukacyjnych do szkét jest kolejnym etapem waznym dla osiggniecia
celow zatozonych na etapie ich tworzenia. Dystrybucja powinna by¢ zorganizowana w taki
sposob by materiaty docieraty bezposrednio do nauczycieli zainteresowanych ich wykorzy-
staniem. Razem z materiatami do adresata/tki powinny trafia¢ wskazowki dotyczace wyko-

rzystania tego materiatu i jego promocji w zespole przedmiotowym.

Uzasadnienie: Materiaty edukacyjne wysytane na ogélny adres szkoty czesto nie docierajg
do zainteresowanych, trafiajg prosto do biblioteki i nie sg wykorzystywane w codziennej pra-

cy dydaktycznej (patrz podrozdziat 3.1.).
Rekomendacja 15.

W przypadku wsparcia oferowanego nauczycielom/lkom posiadajgcym wiecej doswiadczen
w zakresie edukacji globalnej nacisk powinien zosta¢ potozony na wsparcie merytoryczne
(np. poprzez stworzenie materiatdw o charakterze kompendium wiedzy o globalnych wspot-

zalezno$ciach).

Uzasadnienie: Oczekiwania dotyczgce wsparcia oczekiwanego przez nauczycieli/lki w za-

kresie edukacji globalnej roznig sie w zaleznosci od samooceny ich do$wiadczenia (patrz

wykres 53.).
Rekomendacja 16.

W przypadku wsparcia oferowanego nauczycielom/lkom nieposiadajgcym doswiadczen w

zakresie edukacji globalnej (lub posiadajgcym niewielkie doswiadczenie) nacisk powinien



zosta¢ potozony na lekcje pokazowe w szkoftach oraz informowanie o istniejgcych materia-

tach dydaktycznych.

Uzasadnienie: Oczekiwania dotyczgce wsparcia oczekiwanego przez nauczycieli/lki w za-
kresie edukacji globalnej réznig sie w zaleznosci od samooceny ich doswiadczenia (patrz

wykres 53.).

Odniesienie do podstawy programowej

Rekomendacja 17.

Kluczowe dla promocji edukaciji globalnej w polskich szkotach jest w dalszym ciggu pokazy-
wanie zwigzkéw tej tematyki z podstawg programowa ksztatcenia ogodlnego (zaréwno na
poziomie wymagan szczegdtowych, jak i celéw ogdinych) i informowanie nauczycieli/lek o
tych zwigzkach za posrednictwem réznych kanatéw informacyjnych (strony internetowe, por-

tale ODN, szkolenia, kursy on-line).

Uzasadnienie: Najcze$ciej wskazywanym przez nauczycieli/lek uzasadnieniem niewielkiej
obecnosci edukaciji globalnej w polskiej szkole jest deklarowana przez nauczycieli niewielka

obecnos¢ tematyki globalnej w podstawie programowej (patrz tabela 5.).
Rekomendacja 18.

Opracowanie edukacyjnych materiatdw tematycznych z zakresu edukacji globalnej przezna-
czonych do wykorzystania na zajeciach przedmiotowych powinna poprzedzi¢ szczegétowa
analiza deklaracji nauczycieli dotyczacych zwigzkow poszczegolinych zagadnien z podsta-
wami programowymi konkretnych przedmiotéw (podrozdziat 2.6). Taka analiza moze prowa-
dzi¢ do nastepujacych wnioskéw szczegotowych:

e mozliwos¢ wykorzystania tematow wskazywanych przez nauczycieli jako obecne
w danym przedmiocie czesto (np. ,zdrowie” w przypadku biologii) jako impulsu
(okazji) do wprowadzenia tematyki globalnych wspoétzaleznosci na dane zajecia
(szczegdlnie po raz pierwszy);

e proponowanie materiatdbw edukacyjnych dotyczgcych zagadnien zbieznych z da-
nym przedmiotem (np. ,pokdj i konflikty” w przypadku historii) na zajecia przed-
miotowe oraz materiatbw edukacyjnych z przeznaczeniem na zajecia pozalekcyj-
ne lub do projektéw uczniowskich w przypadku zagadnien tematycznych, ktére sg
w niewielkim stopniu zbiezne z podstawg programowg danego przedmiotu (np.
,Zywnos¢ i rolnictwo" w przypadku plastyki);

e w przypadku proponowania materiatdw dotyczgcych zagadnienia tematycznego,

ktére w niewielkim stopniu zwigzane jest z danym przedmiotem (np. ,zrownowa-



zony rozwdj” w odniesieniu do jezyka polskiego) konieczno$¢ dobrego uzasad-
nienia potrzeby realizacji takich zaje¢ i przekonania nauczycieli do zainteresowa-
nia sie nimi (konieczna jest tez Swiadomos¢, ze takie materiaty spotkajg sie praw-
dopodobnie z mniejszym zainteresowaniem nauczycieli/lek);

e potrzeba skupienia sie na najprostszych tematach (czyli tych, w wypadku ktorych
nauczyciele widzg ich powigzania ze swoimi przedmiotami) w przypadku pracy z

mniej doswiadczonymi lub poczatkujgcymi nauczycielami/lkami

Rekomendacja 19.

Zgodnosé z podstawg programowg ksztatcenia ogdélnego powinna by¢ nadal kluczowym kry-
terium tworzenia materiatdw edukacyjnych z zakresu edukacji globalnej przeznaczonych do
wykorzystania w szkole.

Uzasadnienie: Zgodnos¢ materiatébw edukacyjnych z podstawg programowg ksztatcenia

0gdlnego jest nadal jednym z najczesciej deklarowanych kryteriow wyboru materiatdw wspie-
rajgcych (patrz tabela 9.)

Potrzeba dalszych badan

Rekomendacja 20:

Konieczne sg dalsze (pogtebione i systematyczne) badania dotyczgce stosunku nauczycie-
li/lek do edukaciji globalnej. Badania takie powinny obejmowac zaréwno badania ilosciowe na

reprezentatywnej prébie nauczycieli, jak i pogtebione studia jakosciowe.
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