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Oddajemy w Panstwa rece raport bedacy wynikiem badan przeprowadzonych w ramach projektu
Fundacji Centrum Edukacji Obywatelskiej ,,Global Issues — Global Subjects” (,W s$wiat z klasg —
Edukacja globalna na zajeciach przedmiotowych w szkole podstawowej”), realizowanego
rownolegle w 9 krajach — w Austrii, Czechach, Francji, Polsce, na Stowacji, w Stowenii,
na Wegrzech, w Wielkiej Brytanii i we Wtoszech. Projekt ten ma na celu rozwijanie obecnosci
edukacji globalnej w nauczaniu przedmiotowym przez wzmacnianie kompetencji nauczycieli(-lek)
w tym zakresie. Wsparcie udzielane nauczyciel(kjom obejmuje wypracowanie materiatéw
z zakresu edukacji globalnej dla poszczegdlnych przedmiotdw, a takze pomoc metodyczng w
formie kursu blended learning.

Przeprowadzone badania sg jednym z pierwszych dziatan w obecnej edycji projektu ,W sSwiat
z klasg”. Zawierajg analize postaw nauczycieli(-lek) szkét podstawowych klas IV — VIII wobec
edukacji globalnej. Niniejszy raport jest drugim tego typu raportem badawczym przygotowanym
na zlecenie Fundacji Centrum Edukacji Obywatelskiej. W 2013 roku, w pierwsze]j edycji projektu
»W Swiat z klasg”, przeprowadzone zostaty badania o podobnym charakterze, ale dotyczace
poziomu gimnazjum?, podczas gdy obecne dotyczyty miejsca i roli edukacji globalnej na poziomie
szkoty podstawowej — w klasach od IV do VIII. Poniewaz realizowany projekt zaktada dziatania
w obszarze 5 wybranych przedmiotdéw tj. matematyki, jezyka polskiego, geografii, religii i etyki,
w badaniach réwniez dominuje perspektywa tych przedmiotow. Niektére wyniki obejmujg jednak
réwniez perspektywe nauczycieli(-lek) innych przedmiotéw. Analogiczne badania prowadzone
beda w krajach partnerskich projektu.

Badania zostaty przeprowadzone w okresie od listopada do grudnia 2017 roku wsréd
nauczycieli(-lek) szkét podstawowych klas IV — VII2. Obejmowaty szereg kwestii zwigzanych
z problematyka edukacji globalnej. Niniejsza publikacja jest zbiorczg analizg wynikéw badania —
zarowno badan ilosciowych, jak i jakosSciowych. Raport wiedzie czytelnika od sposobu
postrzegania i definiowania edukacji globalnej przez nauczyciel(k)i, poprzez doswiadczenia
nauczycieli(-lek) we wtgczaniu elementéw edukacji globalnej w nauczanie, az po postrzeganie
realnych szans i mozliwosci wtgczania watkéw edukacji globalnej w nauczanie wybranych
przedmiotéw: matematyki, geografii, jezyka polskiego, religii oraz etyki. Ostatni rozdziat raportu
zawiera wnioski i wynikajgce z nich rekomendacje.

Badania prowadzone byty przez dwuosobowy zespot badaczy (autorke i autora niniejszego
raportu) i konsultowane z zespotem wdrazajgcym projekt ,W Swiat z klasg — Edukacja globalna
na zajeciach przedmiotowych w szkole podstawowej” Fundacji Centrum Edukacji Obywatelskiej.

1 Ewa Pajgk-Wazna, lwona Ocetkiewicz, Edukacja globalna w polskiej szkole. Raport z badari wsréd nauczycielek
i nauczycieli lll etapu edukacyjnego, Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2013.

2 Badania dotyczyty poziomu edukacyjnego obejmujacego klasy IV-VIIl szkoty podstawowej. Jednak ze wzgledu na
wprowadzenie reformy do szkét w 2017 roku, w roku szkolnym 2017/18, w ktérym prowadzone byto badanie, nie

byto jeszcze klas VIII.



Bardzo dziekujemy wszystkim za wsparcie w realizacji badan: nauczycielkom i nauczycielom,
ktdrzy poswiecili swéj czas na wypetnienie ankiety oraz udziat w wywiadach, zespotowi CEO
za konsultacje merytoryczne oraz wszystkim innym osobom i organizacjom, ktére wspieraty
promocje badan oraz dobdr respondentdw. Mamy nadzieje, ze sformutowane rekomendacje
beda uzyteczne nie tylko dla zespotu wdrazajgcego projekt , W swiat z klasg” Fundacji Centrum
Edukacji Obywatelskiej, ale bedg réwniez stanowity wazng wskazéwke dla innych podmiotéw
dziatajacych na rzecz rozwoju perspektywy edukacji globalnej w Polsce, a szczegdlnie w polskim
systemie edukacji.

Metodologia badan

Zrealizowane badania przeprowadzone zostaty w odpowiedzi na zapytanie ofertowe skierowane
do Centrum Edukacji Obywatelskiej. Ich zakres oraz zastosowane metody wynikaty wprost
z oczekiwan zamawiajgcego i zostaty dopracowane w ramach scistej wspdtpracy autorow badan
z zespotem projektu ,W swiat z klasg”.

2.1. Cele i zalozenia badawcze

Podstawowym celem realizowanych badan byta analiza postaw nauczycieli(-lek) wobec
zagadnien edukacji globalnej oraz diagnoza obecnosci edukacji globalnej w praktyce
nauczycieli(-lek) klas IV-VIII szkoty podstawowej uczacych pieciu przedmiotow: jezyka polskiego,
matematyki, geografii, religii i etyki. Wybdr przedmiotéw podyktowany byt zatozeniami projektu.
Przeprowadzone badania miaty odpowiedzie¢ na pytania: jak edukacja globalna jest postrzegana
przez nauczyciel(k)i, na ile jest obecna w nauczaniu powyzszych przedmiotow, a takze jakiego
wsparcia potrzebujg nauczyciele(-lki), by wtgcza¢ elementy edukacji globalnej w nauczanie
przedmiotowe. Wyniki badania majg by¢ wykorzystane na dalszych etapach projektu — m.in. przy
opracowywaniu i upowszechnianiu materiatéw i narzedzi wspierajacych nauczyciel(k)i.

Szczegbtowe pytania badawcze zostaty sformutowane w oparciu o trzy obszary badawcze
okreslone przez zamawiajgcego.



Stosunek nauczycieli i nauczycielek
do edukacji globalnej i miejsce
edukacji globalnej w szkole

Jak nauczyciele i nauczycielki rozumiejg edukacja globalng?

Czy nauczyciele i nauczycielki widzg w szkole miejsce dla prowadzenia
edukacji globalnej? Czy ich zdaniem jest to potrzebne i realne?

W jakim stopniu nauczyciele i nauczycielki s3 przygotowani/przygotowane
do prowadzenia edukacji globalnej? Jakich kompetencji im brakuje?

Czy nauczyciele i nauczycielki potrafig wskazaé¢ w swoich przedmiotach (w tym
w podstawach programowych) watki dotyczace globalnych wspoétzaleznosci?
Czy zdaniem nauczycieli i nauczycielek w podrecznikach do ich przedmiotow
pojawiajg sie watki zwigzane z edukacjg globalng? W jaki sposdb s3g ujete?
Jakie czynniki utatwiajg, a jakie utrudniajg realizacje watkow dotyczacych
globalnych wspotzaleznosci?

Potrzeby i oczekiwania nauczycieli
i nauczycielek odnosnie do wsparcia,
jakie  pomogtoby im  wtaczaé
zagadnienia  edukacji  globalnej
do zaje¢ przedmiotowych (przede
wszystkim ~ matematyki,  jezyka
polskiego, geografii, etyki i religii)
w sposob mozliwie systematyczny

Z jakich materiatéw uzupetniajacych podreczniki korzystajg nauczycielki
i nauczyciele decydujacy sie na wiaczanie zagadnien edukacji globalnej
do swoich zaje¢?

Jakimi kryteriami kierujg sie nauczyciele i nauczycielki, wybierajac materiaty
uzupetniajgce podreczniki do swoich zajec¢?

W jakim zakresie nauczyciele i nauczycielki wykorzystujg materiaty
edukacyjne tworzone przez organizacje pozarzagdowe w obszarze edukacji
globalnej?

Czego nauczyciele i nauczycielki potrzebuja, aby korzystaé w wiekszym
zakresie z materiatéw tworzonych przez organizacje pozarzagdowe?

Jakiego typu wsparcie pomaga nauczycielom i nauczycielkom we wiaczaniu
nowej tematyki do swoich zajec¢?

Postrzeganie
globalnego
w polskich warunkach

koncepcji
nauczania

W jakim stopniu nauczyciele i nauczycielki widzg mozliwos¢ i potrzebe
bardziej systematycznego witgczenia edukacji globalnej w swoje nauczanie?
W jakim stopniu istniejgce koncepcje edukacji globalnej sg zrozumiate
dla nauczycieli i nauczycielek?

Jakie warunki musza spetnia¢ narzedzia edukacyjne z zakresu edukacji
globalnej, by przydawaty sie polskim nauczycielom i nauczycielkom w pracy?

W realizacji badan zastosowano zaréwno metody iloSciowe, jak i jakosciowe, a na poziomie
analizy wykorzystano triangulacje metod badawczych, co pozwolito na dogtebng analize badanej
problematyki. Badania ilosciowe pozwolity na ujecie postaw nauczycieli(-lek) w szerszej skali,
podczas gdy badania jakosciowe umozliwity pogtebienie wiedzy, a przede wszystkim ujecie
perspektywy nauczycieli(-lek) pieciu wybranych przedmiotow.

W ramach badania ilosSciowego zastosowano metode CAWI (Computer Assisted Web
Interviewing), czyli ankiete internetowg, zrealizowang za pomocg Profitest. Ankieta skierowana
byta do nauczycieli(-lek) szkét podstawowych klas IV-VIIl, ze szczegdlnym uwzglednieniem
nauczycieli(-lek) pieciu przedmiotow: jezyka polskiego, matematyki, geografii, etyki i religii.
Ze wzgledu na cheé dotarcia do mozliwie najwiekszej liczby respondentéw ankieta zostata
udostepniona publicznie. Byta promowana przez wysytke bezposrednig do szkét lub nauczycieli(-



lek) z baz CEO oraz innych zaprzyjaznionych organizacji®, a takze przez umieszczanie ogtoszen
na publicznych portalach, forach i w sieciach spotecznosciowych (na profilach zwigzanych
z tematyka edukacji). Badanie przeprowadzono w okresie od 22 listopada do 22 grudnia 2017
roku. Ankieta sktadata sie z 11 do 19 pytan gtéwnych (w zaleznosci od odpowiedzi na pytania
filtrujgce) i 7 pytar metryczkowych. Dotyczyta takich kwestii jak:

v' doswiadczenie w zakresie edukacji globalnej
sposéb rozumienia i definiowania edukacji globalnej
zakres uwzgledniania edukacji globalnej w nauczaniu przedmiotowym

NN

postrzeganie przez nauczyciel(k)i zbieznosci podstawy programowej z obszarami
edukacji globalnej

<

gotowos¢ nauczycieli(-lek) do wtgczania elementéw edukacji globalnej do nauczania
przedmiotowego
v' potrzeby nauczycieli(-lek) w zakresie rodzaju oczekiwanego wsparcia.

Badania jakosciowe miaty forme wywiaddéw z nauczyciel(k)ami szkét podstawowych wybranych
przedmiotow: matematyki, jezyka polskiego, geografii, religii i etyki klas IV-VII. Zrealizowano dwa
rodzaje wywiadow:

v" 9 indywidualnych wywiaddw pogtebionych [IDI]
v' 4 grupowe wywiady pogtebione [FGI].

Planowano przeprowadzi¢ osiem wywiaddw indywidualnych w czterech szkotach (po dwoje
nauczycieli(-lek) z kazdej szkoty), oraz wywiady grupowe z nauczyciel(k)ami réznych szkét. Jednak
ze wzgledu na trudnosci w doborze nauczycieli(-lek)* zatozenia te zmodyfikowano w trakcie
realizacji badan. Szczegétowe informacje o doborze respondentdw opisane sg w kolejnym
podrozdziale.

Wszystkie wywiady prowadzone byly w oparciu o wczesniej przygotowany i skonsultowany
z zespotem CEO scenariusz, zawierajacy pytania i zadania badawcze. Za zgoda respondentéw

3 Dziekujemy za wsparcie Fundacji Edukacja dla Demokracji, Polskiej Akcji Humanitarnej, Instytutowi Globalnej
Odpowiedzialnosci, Grupie Zagranica oraz innym podmiotom i osobom, ktére upowszechniaty ogtoszenie o badaniu.

4 Badania z gory obarczone byty duzym ryzykiem w zakresie doboru respondentéw. Stato sie tak z powodu bardzo
krétkiego czasu realizacji (okoto dwdch miesiecy od momentu ustalenia ostatecznego ksztattu oferty do zakorczenia
raportu), a takze z powodu momentu realizacji — pod koniec roku. Trudnos¢ w doborze nauczycieli(-lek) respondentow
polegata na ich niskiej dostepnosci czasowej, a takie na namodwieniu do udziatu w badaniu zwitaszcza tych
nauczycieli(-lek), ktérym obce jest znaczenie itermin edukacji globalne;j.



wywiady zostaty nagrane na dyktafon (z wyjatkiem jednego, poniewaz respondent nie udzielit
takiej zgody).

Badania ilosciowe

W badaniu ankietowym wzieto udziat 1008 nauczycieli(-lek)®, ale poniewaz 61 z nich to osoby
pracujgce na innych poziomach nauczania niz szkota podstawowa, przyjmuje sie, ze w badaniach
wzieto udziat 947 nauczycieli(-lek). Stanowi to ok. 0,5 % wszystkich nauczycieli(-lek) pracujacych
w szkotach podstawowych w roku 2016/2017°.

W liscie promujgcym ankiete wskazywano, ze do badania szczegdlnie serdecznie zapraszani sg
nauczyciele(-lki) przedmiotéow kierunkowych badania, tj. nauczyciele(-Iki) matematyki, jezyka
polskiego, geografii i religii oraz etyki. W efekcie ci nauczyciele(-lki) stanowig 81% badanych’.
Najliczniejsza grupe w badanej prébie stanowili polonisci i polonistki — 30% wszystkich
respondentow(-tek) (285 oséb) oraz matematycy i matematyczki — % catej proby (243 osoby).
W badaniach wzieto réwniez udziat 124 katechetdw i katechetek, 95 nauczycieli(-lek) geografii
oraz 29 nauczycieli(-lek) etyki. Ta ostatnia grupa nauczycieli(-lek), cho¢ tak niewielka, byta
wynikiem wielu wysitkbw majgcych na celu dotarcie do spotecznosci nauczycieli(-lek) etyki.
Wydaje sie, ze jak na skale kraju jest to wynik zadowalajgcy®.

5 Warto tu zauwazy¢, ze kolejne 766 oséb otworzyto ankiete, z czego 40% (tj. 317 os6b) odpowiedziato na pierwszych
pie¢ pytan. Zazwyczaj o przerwaniu wypetniania ankiety w duzej mierze decydowaty pytania otwarte. Przy pierwszym
pytaniu otwartym — zawierajagcym prosbe o podanie przyktadéw wtaczania edukacji globalnej w nauczanie —
zrezygnowato ok. 60% respondentow, ktdérzy twierdzili, ze wprowadzajg watki edukacji globalnej (sposréd 219
respondentow 145 rezygnuje). Kolejne 50% zrezygnowato przy nastepnym pytaniu otwartym (ze 154 oséb rezygnuje
76). Warto zauwazyé¢, ze cata ankiete bez pytan metryczkowych wypetnito 18 oséb, a 6 oséb wypetnito niemal catg
metryczke. W zwigzku z powyzszym w niektorych wykresach (szczegdlnie dotyczgcych pierwszych kilku pytan)
uwzgledniono tez wyniki ankiet nieukonczonych.

6 Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2016/2017, Gtéwny Urzad Statystyczny, Warszawa 2017, str. 116.

7 Ze wzgledu na potrzeby niniejszego badania, a takze ze wzgledu na tak wysoki odsetek nauczycieli(-lek) przedmiotéw
bedacych w centrum zainteresowania badaczy, wiele przytaczanych wynikéw bedzie odwotywac sie do catej badanej
populacji.

8 Wg danych z roku szkolnego 2012/2013 liczba szkét podstawowych, w ktérych prowadzone byty lekcje etyki, wynosita
313, co stanowito niecate 2,6% catej populacji szkét (ok. 12 tys. szkét podstawowych —
http://kamplo.webd.pl/Ine/articles.php?article id=20). Nawet jesli od tego czasu liczba szkét, w ktérych nauczana jest

etyka, nieco wzrosta, to istnieje duze prawdopodobienstwo, ze liczba ta nie zmienita istotnie istniejgcych proporgcji,
a tym samym odsetek nauczycieli(-lek) w prébie (3%) mozna uznawa¢ za zblizony do catej populacji nauczycieli(-lek)
etyki szkét podstawowych w kraju.


http://kamplo.webd.pl/lne/articles.php?article_id=20
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Wykres nr 1. Rozktad préby pod wzgledem nauczanego przedmiotu (N=948).

Osoby uczestniczgce w badaniu pracujg gtéwnie w szkotach panstwowych (96% wszystkich
respondentéw) i pochodzg z catej Polski, co odzwierciedla sytuacje w catej populacji
nauczycieli(-lek) w roku szkolnym 2016/2017, gdzie 94% nauczycieli(-lek) pracuje w szkotach
publicznych?®.

Najwiecej nauczycieli(-lek) byto z trzech najliczniejszych wojewdédztw — mazowieckiego,
Slaskiego i matopolskiego (z kazdego ok. 13% wszystkich respondentéw), natomiast z pozostatych
wojewoddztw rozktad byt mniej wiecej réwnomierny. Taki rozktad nauczycieli(-lek) wedtug
wojewoddztw koresponduje z danymi ogdlnopolskimi: trzy wojewddztwa — mazowieckie,
matopolskie i $laskie — sg najliczniejszymi w Polsce zaréwno pod wzgledem liczby szkét
podstawowych, jak i liczby zatrudnionych w nich nauczycieli(-lek)™.

9 Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2016/2017, Gtéwny Urzad Statystyczny, Warszawa 2017, str. 161.

10 Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2016/2017, Gtéwny Urzad Statystyczny, Warszawa 2017, str. 163 — 166,
tabl. Ill. 3 Szkoty podstawowe wedtug wojewddztwa, tabl. Nauczyciele petnozatrudnieni i niepetnozatrudnieni wedtug
typow szkot i wojewddztw, str. 216.



W JAKIM WOJEWODZTWIE MIESCI SIE
PANSTWA SZKOtA?
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Wykres nr 2. Rozktad préby pod wzgledem wojewddztwa (N=948).

Nauczyciele(-lki) uczacy i uczgce w szkotach miejskich stanowig nieco ponad potowe badanej
proby (53%), przy czym rozktad jest praktycznie réwnomierny (od 12% do 15%) pod wzgledem
wielkosci miasta. Sg to proporcje zaburzone w stosunku do sytuacji w catej Polsce, gdzie
nauczyciele(-lki) szkot miejskich stanowig 70% wszystkich nauczycieli(-lek). Jednak z uwagi na fakt,
Ze s3g to dane dotyczace wszystkich poziomdw nauczania, istnieje duze prawdopodobienstwo,
Ze osiggniety w probie stosunek nauczycieli(-lek) szkét wiejskich do szkét miejskich (48% i 52%)
moze nie odbiegad istotnie od proporcji w skali kraju®®.

11 Niestety nie udato sie dotrze¢ do informacji ogdlnopolskich na temat liczby nauczycieli(-lek) szkét podstawowych
w podziale na szkoty wiejskie i miejskie. Jednak — ze wzgledu na wiekszg liczbe szkét miejskich wyzszych poziomdw
niz szkota podstawowa — mozna przypuszczaé, ze proporcje 30-70 w odniesieniu do nauczycieli(-lek) szkét
podstawowych nieco zmieniajg sie na rzecz wiekszego procentowego udziatu nauczycieli(-lek) szkét wiejskich.
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W JAK DUZEJ MIEJSCOWOSCI ZNAJDUJE SIE
PANSTWA SZKOtA? (N=947)

= Miasto powyzej 500 tysiecy mieszkaricow
= Miasto od 100 do 500 tysiecy mieszkancow

Miasto od 20 do 100 tysiecy mieszkancow
= Miasto do 20 tysiecy mieszkancow

= Wies

Wykres nr 3. Rozktad préby pod wzgledem rodzaju szkoty (N=948).

W badanej prébie udziat nauczycielek jest nieco wyzszy niz w populacji nauczycieli i nauczycielek
w catej Polsce. W badanej prdébie nauczycielki stanowig bowiem 89%, podczas gdy w catej
populacji 82%'2. Warto jednak pamietaé, ze dostepne dane ogdlnopolskie dotycza liczby
nauczycieli(-lek) wszystkich pozioméw. Znaczy to, ze uwzgledniajg rdwniez nauczyciel(k)i szkét
technicznych i zawodowych, gdzie mozna zaktadaé wiekszy odsetek nauczycieli ptci meskiej.
Mozna wiec uzna¢, ze proporcje w probie sg bardzo zblizone do danych ogdélnopolskich.

Co istotne, w badaniach uczestniczyli gtéwnie nauczyciele(-lki) z duzym doswiadczeniem
w praktyce zawodowej: 85% proby to nauczyciele(-lki) z ponad dziesiecioletnim stazem pracy, przy
czym nauczyciele(-lki) z ponad pietnastoletnim stazem stanowig az 70% wszystkich
respondentéw. Taki rozktad oznacza, ze uzyskane wyniki pokazuja perspektywe nauczycieli(-lek)
doswiadczonych, z ugruntowang praktyka zawodowg, w wieku minimum 35 lat.

12 Obliczenia wtasne na podstawie danych: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2016/2017, Gtéwny Urzad
Statystyczny, Warszawa 2017, str. 218.
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OD JAK DAWNA PRACUJE PANI/PAN
W ZAWODZIE NAUCZYCIELA?

(N=947)
Rok lub mniej niz rok ] 2%
od 1rokudoSiat [ 7%
od5sdo101lat [l 7%
0d 10 do 15 lat [N 255
Ponad 15 1at AT - 705

Wykres nr 4. Rozktad préby pod wzgledem doswiadczenia zawodowego nauczycieli(-lek) (N=948).

W badanej probie nie zaobserwowano istotnej nadreprezentacji nauczycieli(-lek) majacych
doswiadczenie w zakresie edukacji globalnej. Sposrdd oséb, ktére wypetnili catg ankiete, tylko
18% posiadato pewne wczesniejsze doswiadczenia udziatu w projektach z zakresu edukacji
globalnej. Byly to przede wszystkim projekty takich organizacji jak CEO, ORE, PAH, IGO, OEE
Zrédta.

W PROJEKTACH JAKICH ORGANIZACII
PAN/PANI UCZESTNICZYL/LA?

(N=177)
Centrum Edukacji Obywatelskiej CEO IR 78
Osrodek Rozwoju Edukacji ORE I iimmmmmm - 68
Polska Akcja Humanitarna PAH I 33

Oérodek Edukacji Ekologicznej "Zrédta" NI 16
Instytut Globalnej Odpowiedzialnosci IGO | 15
Fundacja Kultury Chrzescijanskiej ZNAK il 5
Fundacja Partners Polska |lll 3

Inna. Jaka? [T 45

Wykres nr 5. Organizacje, w projektach ktdrych brali udziat respondenci (N=178).
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Badania, ze wzgledu na celowy dobdr préby, nie sg reprezentatywne. Jednak z powodu wielkosci
proby, a przede wszystkim zbieznosci proby z cechami catej populacji nauczycieli(-lek) szkoét
podstawowych w Polsce, mozna uznaé, ze uzyskana proba posiada pewne cechy
reprezentatywnosci, a tym samym, ze wyniki badan do$¢ dobrze opisujg tendencje istniejgce
wsrdéd nauczycieli(-lek) szkét podstawowych w Polsce.

Badania jakosciowe
W doborze nauczycieli(-lek) do badan jakosciowych uwzgledniono nastepujgce zmienne:

v nauczany przedmiot i poziom nauczania: klasy IV-VII szkoty podstawowej

v' poziom do$wiadczenia w obszarze edukacji globalnej

v typ miejscowosci, a tym samym typ szkoty, w ktdrej pracuje nauczyciel — szkota wiejska,
miejska w Srednim miescie, miejska w duzym miescie

v" wojewddztwo.

Zastosowano dobdr celowy oraz metode kuli $nieznej. Pierwotne zatozenie o udziale
w wywiadach indywidualnych po dwdch nauczycieli(-lek) przedmiotowych z danej szkoty,
a w wywiadach grupowych o udziale nauczycieli(-lek) z réinych szkot, ulegto modyfikacji
w niewielkim stopniu. W efekcie przeprowadzono 9 wywiaddéw indywidualnych, z czego
5 w dwodch szkotach (z jednej szkoty — troje nauczycieli(-lek), z drugiej — dwoje), a kolejne
4 wywiady z osobami z innych szkét, osoby pochodzity z wojewddztwa mazowieckiego i $lgskiego.
Rozkfad pozostatych cech wyglgdat nastepujaco:

Liczba os6b wg Liczba os6b wg
POZIOMU DOSWIADCZENIA RODZAJU SZKOLY/WIELKOSC
W EDUKACJI GLOBALNE!J MIEJSCOWOSCI

Liczba os6b wg

NAUCZANEGO PRZEDMIOTU

. . 2 x szkota w duzym
k polsk 2 L 2
Jzyk poIsK! b miescie
osoby
. 5
matematyka 3 niedoswiadczone 3x szkc?fa, W T;lafym 3
miescie
geografia 1 2 x szkota wiejska 2
ligi 2 L 2 x szkot iedci
religia osoby doswiadczone 4 ,X > c.) ? W mles’c!e 2
etyka 1 sredniej wielkosci

Tabela nr 1. Rozktad respondentéw wywiaddéw indywidualnych.

Jak wynika z tabeli nr 1, w doborze respondentéw starano sie uwzglednié¢ wszystkie zatozone
cechy, tak by zebraé¢ mozliwie réznorodny materiat do analizy. Nalezy nadmieni¢, ze wsrdd
badanych czworo nauczycieli(-lek) pracowato w szkole spotecznej (1 etyka, 2 polski, 1 geografia),
a dwéch pracowato w szkole podstawowej od kilku miesiecy, natomiast posiadato wieloletnie

13 Dla potrzeb niniejszego raportu za mate miasta uznano miejscowosci do 50 tys. mieszkaricow, za miasta $rednie —
do 200 tys. mieszkancow, a powyzej 200 tys. mieszkaricéw — za miasta duze.
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wczesniejsze doswiadczenie pracy w gimnazjum (w wyniku reformy zostali skierowani do szkoty
podstawowej).

Przeprowadzono réwniez 4 wywiady grupowe, w ktérych uczestniczyto od 4 do 8 osdb, przy czym
w dwdch wywiadach uczestniczyli nauczyciele(-lki) z réznych szkét, a w przypadku dwdch
pozostatych wywiaddéw — nauczyciele(-lki) réznych przedmiotdw z jednej szkoty. Charakterystyke
respondentow biorgcych udziat w badaniu przedstawia tablica nr 2.

NR LICZBA POZIOM RODZAJ SZKOtY/
TR NAUCZYCIELI(-LEK)/ DOSWIADCZENIA WOJEWODZTWO WIELKOSC
NAUCZANY PRZEDMIOT W EG MIEJSCOWOSCI
> OSOb:. 3 x szkoty w duzych
2 geografia, .
> osoby bardzo L miastach
1 1 religia, L. mazowieckie
doswiadczone 2 x szkoty w matych
1 etyka, miastach
1 jezyk polski
4 osoby: 2 osoby
1 religia doswiadczone 1 x szkota w miescie
1 matematyka Slaskie Sredniej wielkosci
1 jezyk polski 2 osoby
1 geografia niedo$wiadczone
8 0sdb:
1 religia
2 matematyka
2 wychowanie fizyczne 2 x szkoty w matych
. . osoby , . .
3 1 biologia N Slaskie miastach
- s niedoswiadczone
1 wychowanie do zycia
w rodzinie
1 nauczanie
wczesnoszkolne
4 osoby: osob
4 3 matematyka S v mazowieckie 1 x szkota wiejska
. niedoswiadczone
1 geografia

Tabela nr 2. Rozktad respondentéw wywiadéw grupowych.

Jeden z wywiaddéw, zgodnie z ustaleniami z zespotem CEO, przeprowadzony zostat
z nauczyciel(k)ami biorgcymi udziat w projekcie — w pracach grupy roboczej tworzgcej materiaty.
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3.1. Jakrozumiana jest edukacja globalna?
3.1.1. Definicja edukacji globalnej przyjeta w badaniach

Sposdb definiowania, a tym samym rozumienia pojecia edukacji globalnej (EG) przez nauczyciel(k)i
byt jednym z kluczowych elementéw niniejszego badania. Cho¢ wsrdd instytucji i osob
zajmujacych sie edukacjg globalng istnieje wiele réznych definicji i podejs¢ do tego terminu,
badacze przyjeli za obowigzujaca definicje opracowang przez miedzysektorowy zespét ekspertéow
koordynowany przez Grupe Zagranica:

Edukacja globalna to czes¢ ksztafcenia obywatelskiego i wychowania, ktora rozszerza jego zakres
przez uswiadamianie istnienia zjawisk i wspofzaleznosci tgczgcych ludzi i miejsca. Jej celem jest
przygotowanie odbiorcow do stawiania czota wyzwaniom dotyczqcym cafej ludzkosci. Przez
wspofzaleznosci rozumiemy wzajemne powiqzania i przenikanie systemow kulturowych,
srodowiskowych, ekonomicznych, spotecznych, politycznych i technologicznych®.

W przygotowaniu narzedzi badawczych, jak réwniez podczas analizy materiatu badawczego,
kierowano sie réwniez koncepcjg edukacji globalnej opracowang przez Centrum Edukacji
Obywatelskiej'®>. Wedtug tego podejscia za ceche dystynktywna tematéw zwigzanych z edukacjg
globalng uznaje sie uSwiadamianie istnienia zjawisk i wspétzaleznosci taczacych ludzi i miejsca.
Aspekty podkreslane zaréwno w definicji Grupy Zagranica, koncepcji CEO, jak réwniez w podejsciu
wielu organizacji zajmujgcych sie tematykg edukacji globalnej w Polsce (m.in. ORE, Osrodek
Edukacji Ekologicznej ,Zrédta”), to: pokazywanie, w jaki sposéb ludzie i kraje na catym $wiecie
wplywajg na siebie nawzajem, a takze wyjasnianie przyczyn i konsekwencji tych zjawisk oraz tego,
jak wptywa na nie jednostka.

W badaniu odwotywano sie do okreslonych zagadnien edukacji globalnej oraz postaw i wartosci,
ktére zgodnie z definicja Grupy Zagranicy oraz koncepcja CEO powinny by¢ ksztattowane
i rozwijane w ramach edukacji globalnej.

Zgodnie z tym podejsciem na poziomie postaw i stojgcych za nimi wartosci edukacja globalna
w polskiej szkole dgzy do tego, zeby uczennice i uczniowie:

v rozumiaty/rozumieli i potrafity/potrafili analizowaé procesy i wspétzaleznosci globalne

v' podejmowaty/podejmowali codzienne decyzje i wybory, majac $wiadomos¢ ich wptywu
na innych ludzi i kraje

v miaty/mieli poczucie osobistego wptywu na sytuacje w innych regionach $wiata

14 Definicja edukacji globalnej wypracowana w 2010 roku przez miedzysektorowy zespot ztozony z nauczycieli(-lek),
doradcow(-czyn) i konsultantéw(-tek) metodycznych oraz przedstawicieli(-lek) Ministerstwa Edukacji Narodowej,
Ministerstwa Spraw Zagranicznych, wtadz oswiatowych, uczelni wyzszych i organizacji pozarzqgdowych.
http://zagranica.org.pl/baza-wiedzy/cz%C4%99sto-zadawane-pytania/czym-jest-edukacja-globalna

15 Krawczyk E., Sykut M. red., W swiat z klasq. Edukacja globalna na zajeciach przedmiotowych w gimnazjum, CEO,
Warszawa 2015, http://www.ceo.org.pl/pl/globalna/news/koncepcja-edukaciji-globalnej
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v

rozumiaty/rozumieli, ze na $wiecie istniejg rdozne systemy wartosci i wierzen,
ktére prowadzg do odmiennych dziatan i zachowan, a jednoczesnie
akceptowaty/akceptowali te odmiennosé

szanowaty/szanowali to, ze kazdy cztowiek powinien méc realizowaé swoje potrzeby —
pod warunkiem, ze nie skutkuje to krzywda innych ludzi

potrafili samodzielnie zdobywac¢ i przetwarza¢ informacje dotyczgce zagadnien
globalnych

postrzegaty/postrzegali siebie jako czes¢ globalnej spotecznosci.

Na potrzeby badania zespdt projektowy CEO okreslit zagadnienia tematyczne edukacji globalnej

(dalej zwane réwniez obszarami lub tematami), ktére stanowity dla badaczy istotny punkt

odniesienia. Wiekszo$¢ z nich miesci sie zardwno w definicji Grupy Zagranica, jak i w koncepcji
edukacji globalnej CEO. Sg to:

\

AN NN NN Y N U U N N N N N

migracje

uchodzZstwo

wtadza polityczna, demokracja, prawa cztowieka
pokdj i konflikty na Swiecie

zrbwnowazony rozwoj

zmiany klimatu

zasoby naturalne

odpowiedzialna konsumpcja i produkcja
globalny rynek i handel miedzynarodowy
réoznorodnos¢ i stosunki miedzykulturowe
ubdstwo i gtdd/ przeciwdziatanie ubdstwu i gtodowi
zdrowie i jakos¢ zycia

rownosc ptci

dostep do edukacji

godna praca

nieréwnosci spoteczne.

W badaniach ankietowych starano sie zdiagnozowa¢, w jakim stopniu nauczyciele(-lki) rozumieja

pojecie edukacji globalnej oraz na ile podawane przez nich definicje sg spdjne z koncepcja

wypracowang przez CEO oraz definicja stosowang przez Grupe Zagranica. W tym celu,

na podstawie wczesniejszych badan z obszaru edukacji globalnej'® oraz na podstawie wtasnej

16 E. pajgk-Wazna, |. Ocetkiewicz; op. cit.

K. Czaplicka, B. Lisocka-Jaegermann; Edukacja globalna w szkotach gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych w Polsce;

Osrodek Rozwoju Edukacji; Warszawa 2014.
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wiedzy badaczy, stworzono kilka typdw definicji, ktére najczesciej pojawiajg sie w dyskursie

publicznym. Badanie ankietowe weryfikowato, czy i na ile te definicje oddajg sposdéb myslenia

nauczycieli(-lek).

Stworzone typy definicji to:

1.

DEFINICJA ,,OBOWIAZUJACA” - uwzgledniajgca aspekt wspotzaleznosci i wptywania
na siebie jednostek i krajow.

Edukacja globalna to uczenie o tym, w jaki sposob rozne kraje i ich mieszkaricy wptywajq

na siebie nawzajem.

DEFINICJA WIELOKULTUROWOSCI - odnoszaca sie do uczenia o innych krajach
i kulturach, ale tylko przez przekazywanie informacji, bez aspektu wspdtzaleznosci
i osobistego wptywu.

Edukacja globalna to uczenie o réznych krajach i kulturach.

DEFINICJA SRODOWISKOWA - zwracajgca uwage na kwestie globalnosci zjawisk
w Srodowisku przyrodniczym.

Edukacja globalna to uczenie o globalnych zjawiskach przyrodniczych i klimatycznych.

DEFINICJIA CHARYTATYWNA - odnoszaca sie do aspektu dziatania — pomocy osobom
i krajom potrzebujgcym, bez analizowania przyczyn takich sytuacji i skutkéw takich
dziatan.

Edukacja globalna to uczenie o tym, jak pomagac krajom i osobom w sytuacji kryzysowej.

DEFINICJA INTERDYSCYPLINARNOSCI lub UNIWERSALNOSCI — odnoszaca sie do aspektu
taczenia wiedzy z réznych obszardow, wiedzy dotyczacej catego swiata lub wskazujgca
na globalny aspekt edukacji: uczenia tych samych rzeczy na catym swiecie.

Edukacja globalna to uczenie interdyscyplinarne, pokazujgce relacje pomiedzy
przedmiotami (dziedzinami wiedzy).

Na potrzeby analizy przyjelismy, ze pierwszy sposéb rozumienia EG jest najblizszy przyjetej przez

nas definicji, wskazuje ze dana osoba zna termin i rozumie, czym zajmuje sie edukacja globalna.

Definicje nr 2, 3, 4 sg dalsze od przyjetej definicji, ale zawierajg elementy zbiezne z edukacja

globalng - czy to na poziomie zagadnien tematycznych czy postaw i wartosci. Natomiast najdalszy

od przyjetej definicji, niezawierajgcy aspektu wspdtzaleznosci ani nieodnoszacy sie do postaw

i warto$ci oraz zagadnien tematycznych, jest pigty sposdb rozumienia EG — jako edukacji

M. Stec, E. Swidrowska; Perspektywa globalna w nauczaniu przedmiotéw écistych. Raport z badan; Centrum Edukacji

Obywatelskiej; Warszawa 2013.
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uniwersalnej, takiej samej na catym swiecie lub interdyscyplinarnej, faczacej wiedze z réznych
dziedzin.

Badania wykazaty, ze termin ,edukacja globalna” wcigz nie jest powszechnie znany
i rozpoznawany przez nauczyciel(k)i, szczegdlnie w rozumieniu spdjnym z przyjetg definicjg,
wskazujgcg na aspekt wspétzaleznosci. W badaniu ankietowym najblizsze definicji rozumienie
edukacji globalnej, jako , uczenie o tym, w jaki sposdb rézne kraje i ich mieszkaricy wptywajg na
siebie nawzajem”, zaznaczyto 36,1% nauczycieli(-lek) (wykres nr 6). To niewiele mniej niz liczba
wskazan definicji interdyscyplinarnej, czyli sposobu rozumienia najdalszego od przyjetej definicji
edukacji globalnej, ktére wybrato 36,4% oséb.

Z CZYM PRZEDE WSZYSTKIM KOJARZY SIE
PANI/PANU TERMIN EDUKACJA GLOBALNA?
(N=947)

uczenie interdyscyplinarne, pokazujace relacje

pomiedzy AT - 362

przedmiotami/dziedzinami wiedzy

uczenie o tym w jaki sposob rézne kraje i ich
o i mesivtssat el 11111111 et

uczenie o roznych krajach i kuiturach [N 2%

uczenie o globalnych zjawiskach przyrodniczych i
: anajtycmych P Y T, 72

uczenie o tym jak pomagac¢ osobom i krajom w
potrzebie/sytuacji kryzysowej ""l"”l"""] >%

z niczym mi sie nie kojarzy ["”"”[ 3%

Moim zdaniem edukacja globalna to: ([l 1%

Wykres nr 6. Skojarzenia z terminem ,,edukacja globalna” (N=947).

Rozumienie edukacji globalnej jako uczenia interdyscyplinarnego lub uczenia o kwestiach
uniwersalnych?’ pojawia sie czeéciej wéréd oséb niemajacych dos$wiadczen z edukacja globalng
(40%) niz wsréd nauczycieli(-lek) uczestniczacych w projektach z zakresu edukacji globalnej (nieco

17 Tematy uniwersalne to tematy lub zagadnienia, ktére nauczane s3 we wszystkich szkotach czy systemach
edukacyjnych niezaleznie od kraju, np. stworzenie $wiata na lekcjach religii czy liczby wymierne na lekcjach matematyki.
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ponad 18%). Tendencja ta obserwowana jest rowniez w badaniach jakosciowych. W wywiadach
z nauczyciel(k)ami nieposiadajgcymi doswiadczenia w edukacji globalnej czesto pojawiaty sie
odniesienia do nauczania interdyscyplinarnego lub uniwersalnego:

Edukacja, ktora dotyczy nie tylko skonkretyzowanego przedmiotu, ale ogotu; nie tylko w zakresie
danego panstwa, ale szerzej — niezaleznie od tego, o jakim panstwie [mdéwimy]; pokazywanie
elementéw wspdlnych dla wszystkich®. [IDI_7_mat]

[Edukacja globalna znaczy, ze] wszedzie uczymy sie tych samych przedmiotow. [FGI_2]

Edukacja globalna — [...] kazda jednostka lekcyjna powinna by¢ pewngq catoscig. Nie mozemy
dzieciom na biologii mowic tylko o biologii, ale [musimy teZ] pokazad, Zze to wszystko jest cafosciqg,
ze [wystepuje] interdyscyplinarnosc¢ — bo wtedy tatwiej im bedzie przyswoic sobie wiedze, ze to nie
sq umiejetnosci oderwane od siebie, tylko ze jedno z drugiego wynika. [IDI_1_rel]

Takie rozumienie najpewniej jest zwigzane z innym znaczeniem stowa ,globalny”,
tzn. rozumieniem go jako ,catosciowy, powszechny, obejmujacy caty swiat”.

[Edukacja globalna] kojarzy mi sie z wychodzeniem na zewngtrz, z edukacjg wychodzgcqg poza
rzeczywistos¢, ktora nas otacza. Globalna, czyli zewnetrzna, biorgca pod uwage aspekty
problemow globalnych. [IDI_6_pol]

Z drugiej strony wsrdd oséb deklarujgcych udziat w projektach z zakresu edukacji globalnej ponad
51% wybiera odpowiedZ odnoszacg sie do aspektu wspdtzaleznosci. Oznacza to, ze udziat
nauczycieli(-lek) w dziataniach z zakresu edukacji globalnej wptywa w pewnym stopniu na
rozumienie, czym jest edukacja globalna, ale rdéwnoczesnie internalizacja aspektow
wspotzaleznosci nie jest powszechna.

Podczas wywiadéw pogtebionych réznice te byty wyrazniejsze. Definiowanie edukacji globalnej
przez wskazywanie aspektu wspotzaleznosci byto powszechne wsréd nauczycieli(-lek) majgcych
wczesniejsze doswiadczenia udziatu w projektach, warsztatach lub osobiscie zainteresowanych
tematem:

Zagadnienia globalne [to] wydarzenia, ktore majq znaczenie dla catego swiata. Cos [ zdarza sie]
w jednym miejscu, ale dotyczy pdZniej nie tylko tego miejsca [...] ma wptyw na caty swiat. Mamy
kawe — nie zastanawiamy sie, ile co kosztowato, kto sie narobit przy tej kawie. My [jq] pijemy i to,
ze kupujemy dang kawe ma wptyw na to, jak ktos [..] Zzyje na drugim korncu swiata. Tak to
odbieram. [IDI_3_mat]

Dla mnie edukacja globalna jest spojrzeniem na Ziemie jako catosc¢, zarowno pod wzgledem
przyrodniczym, jak i spotecznym — tak bym to najkrocej okreslit. Czyli dostrzeganie zaleznosci

18 W tekscie raportu wyraznie oznaczone zostaty cytaty nauczycieli i nauczycielek biorgcych udziat w badaniu — zaréwno
w wywiadach, jak i w ankiecie. Cytaty te zostaty poddane redakcji i zmienione w celu dostosowania ich do wymogoéw
stowa pisanego.
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[IDI_9 geo]

Edukacja globalna bywa réwniez utozsamiana przez nauczyciel(k)i z edukacjg wielokulturows,
o czym $wiadczy wskazywanie na definicje: ,edukacja globalna to uczenie o innych krajach
i kulturach”. W ankiecie niecate 12% respondentéw wskazuje te definicje, ale podejscie to byto
réowniez obecne w wywiadach pogtebionych:

[FGI_4]

Przyktady przywotywane przez nauczyciel(k)i swiadczg o tym, ze nierzadko nawigzywanie do
sytuacji w innych krajach ma charakter czysto informacyjny, bez analizowania aspektu
wspotzaleznosci, wzajemnego wptywu czy skutkdw i przyczyn zjawisk wystepujgcych na swiecie.

Niewielka grupa nauczycieli(-lek) wskazuje w badaniach ankietowych definicje srodowiskows,
tj. ,edukacja globalna to uczenie o globalnych zjawiskach przyrodniczych i klimatycznych” (7%
badanych) czy charytatywna: ,,edukacja globalna to uczenie o tym, jak pomaga¢ ludziom/krajom
w potrzebie, w sytuacji kryzysowej” (4,5% badanych). Warto podkresli¢, ze te trzy typy definicji
(wielokulturowa, Srodowiskowa i charytatywna), wskazane przez blisko % respondentéw,
sg bliskie przyjetemu rozumieniu edukacji globalnej — czy to na poziomie zagadnien, czy postaw
i wartosci.

W badaniach ankietowych zaledwie 3% respondentéw twierdzi, ze termin edukacja globalna
z niczym im sie nie kojarzy. Moze to oznaczaé, ze termin edukacji globalnej w pewnym stopniu
zaistniat juz w dyskursie nauczycielskim — i nawet jesli nauczyciele(-lki) nie znajg definicji, to maja
pewne skojarzenia z tym terminem. Tak niski odsetek oséb niemajgcych skojarzen moze tez by¢
efektem tego, ze nauczyciel(klom trudno przyzna¢ sie do niewiedzy. Badania jakosciowe
potwierdzajg te tendencje. W trakcie wywiaddw zdarzato sie, ze nauczycielki — pomimo braku
jakiejkolwiek wiedzy o edukacji globalnej — nie potrafity przyznaé, ze nie wiedza, co ten termin
oznacza. Podobny efekt mdgt zadziataé réwniez w odpowiedziach ankietowych.

Analiza sposobu rozumienia terminu edukacja globalna przez nauczyciel(k)i pieciu przedmiotéw
pokazuje pewne rdznice miedzy nimi (patrz: tabela nr 3).
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Nauczyciele(-Iki) Edukacja globalna to uczenie:

.. interdyscyplinarne, o tym, w jaki
o roznych . . o globalnych , o . .
kraiach pokazujace relacje Jiawiskach sposoéb kraje i ich o tym, jak pomagac¢
. J pomiedzy ) . mieszkancy osobom i krajom
i kulturach . . przyrodniczych . L. .
przedmiotami/ i Klimatvcznveh wptywaja na siebie w potrzebie
dziedzinami wiedzy yezny nawzajem
Jezzg': ssc’;k' 16.1% 33.0% 2.8% 41.8% 3.5%
matematyka
243 0s6b 7.4% 49.4% 5.3% 29.6% 4.5%
gge;izf: 5.3% 30.5% 24.2% 31.6% 3.2%
1;2"5;; 16.1% 29.8% 1.6% 34.7% 7.3%
zgt;":o?b 17.2% 20.7% 10.3% 44.8% 3.4%

Tabela nr 3. Rozktad pytania o skojarzenia nt. edukacji globalnej wedtug wybranych przedmiotéw (N=776).

Zbieznie z przyjetg definicjg edukacje globalng najczesciej rozumiejg nauczyciele(-lki) etyki (niemal
45%) oraz polskiego (niemal 42%). Najrzadziej z kolei takie rozumienie wskazujg nauczyciele(-Iki)
matematyki  (niecate  30%).  Matematycy(-czki)  najczesciej  wybieraja  definicje
interdyscyplinarnosci czy uniwersalnosci — taka odpowiedZ zaznacza niemal co druga osoba
uczaca tego przedmiotu. Z kolei co czwarta osoba uczaca geografii edukacjg globalng okresla
uczenie o globalnych zjawiskach klimatycznych i przyrodniczych, czyli obszar bedacy przedmiotem
zainteresowan ich przedmiotu.

Osoby doswiadczone w edukacji globalnej podczas wywiaddw pogtebionych zwracajg réwniez
uwage, ze sam termin , edukacja globalna” jest wcigz niezrozumiaty i odstraszajacy dla wielu

nauczycieli(-lek).

To odstrasza, przeraza, bo globalne kojarzy sie z czyms duzym, ciezkim, nie do ogarniecia.
[IDI_5_etykal

Nawet mdj dyrektor, [...] jak mu pokazatam tego maila z zaproszeniem — i tam byto napisane
,edukacja globalna” — nie wiedziat, co to. ,No, jak cie to interesuje, to idZ”. [FGI_1]

Ja jestem po jednym, drugim szkoleniu i ten termin jest dobrze zrozumiaty. Ale kiedys, jak w to
wchodzitam, to sama nie kojarzytam. Edukacja globalna — ale o co tak naprawde chodzi? Sama
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nie bytam swiadoma. Lubie nowe wyzwania i zagadnienia. | wyszukuje — i szukatam metod,
nowosci. To mnie przyciggneto. To byto w ofercie CEO i miatam zaufanie, to i ta tematyka. Sama
tematyka na poczgtku mnie nie pociggata, ale zaufatam CEO, Stwierdzitam, Ze to jest cos fajnego
i w to wchodze. Wydaje mi sie, ze terminu lepiej nie uzywac... Jakos tak trzeba opowiedziec, Zzeby
sens wytuszczyé, ale nie uzywac tej nazwy. Operowanie okresleniami: ,materiaty z edukacji
globalnej”, ,,warsztaty z edukacji globalnej”... to raczej nie. Czyms bym to zastqgpita, ale nie wiem
czym. Dla mnie i tak, jak pamietam, byt to termin obco brzmigcy, z niczym mi sie niekojarzgcy, nic

mi niemdwigcy i tylko poprzez wrodzong ciekawosc sie tym zajetam. [IDI_3_mat].

Osoby badane zazwyczaj nie proponujg konkretnej alternatywy, ale sugeruja, zeby w przypadku
materiatdw czy publikacji skierowanych do osdb niezaangazowanych w pierwszej kolejnosci
uwydatnia¢ dany przedmiot, odniesienie do nowych, ciekawych metod nauczania lub tez
wskazywac istotne wartosci:

Trzeba wymysli¢ takie hasto, ktore pozwoli znalezé, wytuskac osoby, ktdre stwierdzq, ze bedzie
to dla nich wazne. Nie ukrywajmy, to nie bedq wszyscy, ale trzeba szukac takich, ktorym bedzie
zalezec i bedq drqzyc ten temat. Nie ukrywajmy — to jest ideologiczne. [IDI_5_etykal]

O ile catkowite zrezygnowanie z terminu ,,edukacja globalna" nie jest mozliwe, nalezy pamietaé,
ze cze$¢ nauczycieli(-lek) moze on zniechecaé, wydawad sie trudny, niezwigzany z przedmiotem

lub przekraczajgcy ich kompetencje.

Duzo niejasnosci niesie rowniez inny termin zawarty w miedzysektorowej definicji edukacji
globalnej, czyli ,globalne Potudnie”®®. Badani w wywiadach pogtebionych do$¢ czesto i otwarcie
mowili, ze nie wiedzg, co on oznacza:

Nie wiem, co to jest to globalne Potudnie. [FGI_2]

Nigdy nie styszatam takiego terminu. [IDI_7_mat]

A w jakim znaczeniu mam to rozumiec? [IDI_4_pol]

Poniewaz takie reakcje byly dos¢ powszechne, przy tworzeniu publikacji czy materiatéw zawsze

warto pamietac o wyjasnieniu tego terminu oraz powododw, dla ktdrych uzywany jest wtasnie ten
termin, a nie na przyktad okreslenia , kraje rozwijajace sie” lub ,kraje Trzeciego Swiata”.

19 Pojecia ,globalne Potudnie” i ,globalna Ptnoc” s3 do$¢ umowne. Globalna Pétnoc to kraje tzw. ,,Zachodu”, gtéwnie
Europy i Ameryki Pétnocnej, ale takze Australia i Nowa Zelandia, ktére — choé znajduja sie na potudniowej pétkuli —
plasuja sie wérdd najbardziej uprzemystowionych i rozwinietych gospodarczo panstw swiata. Globalne Potudnie, czyli
kraje Afryki, Azji czy Ameryki Potudniowej, zamieszkuje z kolei wiekszos$¢ ludnosci $wiata — ponad 2/3 wszystkich jego
mieszkarcdw. Zrédto: , Edukacja globalna na zajeciach z historii”, CEO, str. 15.
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3.1.3. Rozumienie edukacji globalnej a przyklady tematéw poruszanych
na lekcji

Jednym z gtéwnych celéw badania byto zdiagnozowanie, na ile nauczyciele(-lki) trafnie rozumiejg
edukacje globalng. Starano sie to uchwyci¢ zaréwno pytajgc wprost o definicje edukacji globalnej,
jak i proszac nauczyciel(k)i o podawanie przyktadéw tematéw lekcji, podczas ktorych podejmuja
oni tematyke zwigzang z edukacjg globalna.

Odpowiedzi podawane przez osoby badane zasadniczo potwierdzity, ze rozumienie tego, czym

jest edukacja globalna sprowadza sie do pieciu gtdwnych kategorii opisanych w poprzedniej
czesci. Prezentuje je tablica nr 4.

Typy tematéw podawanych przez nauczyciel(k)i

jako przyktady stosowania edukacji globalnej na lekcjach:

tematy bezposrednio zwigzane z zagadnieniami edukacji globalnej, 21.2%
uwzgledniajace aspekt wspétzaleznosci

tematy zwigzane z innymi krajami, kulturami lub z tolerancja, 48.4%
ale mato zwigzane z edukacja globalng

tematy odnoszace sie do globalnych zjawisk przyrodniczych i klimatycznych 12.8%
tematy odnoszace sie do charytatywnoscii dziatalno$ci pomocowej 5.6%
tematy odnoszace sie do interdyscyplinarnosci 2,3%
tematy zupetnie niezwigzane z zakresem edukacji globalnej?® 19.3%

Tabela nr 4. Rozktad kategorii odpowiedzi na pytanie otwarte: Prosze podac¢ dwa tematy z zakresu edukacji
globalnej poruszane przez Pana/Panig na lekcjach (N=533).

Na pytanie otwarte — z prosbg o podanie tematdéw lekcji uwzgledniajgcych edukacje globalng —
odpowiedziaty 533 osoby. Po skategoryzowaniu wszystkich odpowiedzi okazato sie, ze niemal
potowa, tj. ponad 48% osdb podaje tematy ogdlnie zwigzane z méwieniem o innych krajach,
kulturach, jak réwniez z tolerancja czy otwartoscig na odmiennosé. Tematy te sg jednak bardzo
ogdlne, a nierzadko jedyny ich zwigzek z edukacjg globalng jest taki, ze dotyczg innych krajow
(tabela nr 4). Wéréd przywotywanych tematdéw znajdujg sie miedzy innymi:

e wierzenia, zjawiska, fauna i flora Afryki na lekcjach z lekturq ,,W pustyni i w puszczy";
wartosci najwazniejsze w Zyciu

e myaAmeryka

e  kultura zydowska

e kultura europejska, zwyczaje

e gtdd, wojny

e badanie kosztow utrzymania w poszczegdlnych (wybranych) krajach — wykresy, diagramy

20 Kwalifikowane tu byty tematy nieodnoszace sie ani do kwestii wspétzaleznosci, ani do kwestii innych krajow, kultur
czy zjawisk przyrodniczych.
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e ceny walut innych paristw w poréwnaniu ze ztotéwkg?.

W tej szerokiej kategorii pojawia sie dos¢ istotna podkategoria, a mianowicie grupa tematéw
odnoszacych sie do tolerancji, akceptacji innych kultur czy odmiennosci. Tego typu odpowiedzi
stanowig niemal 10% wszystkich odpowiedzi otwartych (52 osoby):

e tolerancja, prawa cztowieka, dziecka

e 0 walce ze stereotypami i dobrych swietach; tolerancja — wazna sprawa
e réwnosc wszystkich ludzi, tolerancja wobec przekonarn innych

e tolerancja, akceptacja siebie i innych — literatura (np. Biblia)

e przetamywanie stereotypow i uprzedzen

e zachecanie do kierowania sie w Zyciu godnosciq, sprawiedliwosciq, odpowiedzialnoscig.

S3 to postawy bliskie edukacji globalnej, wiec chociaz osoby badane nie zawsze miaty na mysli
tematy bliskie przyjetej definicji, wazne ze taki zestaw postaw kojarzy sie wtasnie z edukacja
globalng. Postawy takie jak tolerancja i akceptacja innosci oraz wartosci takie jak rowno$é moga
by¢ wiec dobrym punktem wyjscia do komunikowania tresci edukacji globalnej. Ponad potowa
os6b udzielajacych tego typu odpowiedzi to osoby uczace jezyka polskiego. Moze to byé pewng
wskazdwkg, ze kierujac oferte do nauczycieli(-lek) tego przedmiotu warto zwracaé szczegdlng
uwage na powyzsze wskazania.

Wskazujgc przyktady swoich lekcji zwigzanych z edukacjg globalng, polonisci(-stki) wymieniajg
szereg tematow zwigzanych z kwestiami szkoty i edukacji w Polsce i na $wiecie. Zadna inna grupa
nauczycieli(-lek) nie zwracata uwagi na ten obszar:

e szkofa inna niz moja, tradycje i obyczaje, tolerancja
e szkota w Polsce a szkota w biednych czesciach swiata
e szkota w réznych czesciach swiata, problemy dzieci w innych krajach.

Jedynie ponad 21% oséb podato przyktady tematéw, ktére sa zbieine z przyjeta definicja
edukacji globalnej. S3 to zwykle tematy bezposrednio zwigzane z zagadnieniami edukacji
globalnej, odnoszgce sie do takich termindw jak globalizacja, zréwnowazony rozwéj, problemy
spoteczno-gospodarcze swiata:

e zrownowazony rozwoj gospodarczy; problemy gospodarcze i spoteczne krajow
rozwijajgcych sie

e zagadnienia zwiqgzane z fair trade, gospodarowaniem wodg, dostepem do zywnosci itp.

e globalizacja jako wymiar ekologiczny, kulturowy

e dlaczego swiat stat sie "globalng wioskq", pozytywne i negatywne skutki globalizacji

e globalizacja i jej etyczne konteksty; przeludnienie swiata.

21 Cytaty nieposiadajace oznaczen kodu pochodzg z ankiet — odpowiedzi na pytania otwarte lub uzupetnienia
odpowiedzi.
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Istotne wydaje sie, ze jedynie 18 osdb (a wiec ponad 3% wszystkich respondentéw pytania
otwartego) odniosto sie¢ w podanych tematach do watkéw wspétzaleznosci lub/i osobistego
wptywu:

Watek wspoétzaleznosci czy osobistego wpltywu pojawia sie bardzo rzadko. Chociaz ponad 36%
badanych nauczycieli(-lek) wskazuje poprawng definicje edukacji globalnej, podawane przez
nich/przez nie tematy lekcji $wiadczg, ze czesto nie rozumiejg oni/one tego terminu adekwatnie
oraz ze kwestie zwigzane ze wspodtzaleznosciami sg rzadko na lekcjach podejmowane.

Niemal 20% badanych podaje jako przyktady tematy w ogéle z edukacjq globalng niezwigzane,
nieodnoszgce sie nawet do tematyki zwigzanej z innymi krajami:

Nalezy jednak pamieta¢, ze forma odpowiedzi otwartych powoduje, ze nie ma pewnosci,
czy podajac przytoczone wyzej odpowiedzi respondenci nie mieli na mysli jakichs aspektow
edukacji globalnej.

Chociaz w pytaniu zamknietym edukacje globalng jako ,uczenie interdyscyplinarne” okresla
ponad 36% osbb, to w pytaniu otwartym tematy o charakterze interdyscyplinarnym podawato
zaledwie 2% respondentéw (sposréd 533 odpowiadajgcych na pytanie otwarte). Oznacza to,
ze cze$¢ badanych, ktérzy na poziomie definicyjnym kojarzg termin edukacji globalnej
z interdyscyplinarnoscig, nie do konca potrafi zobrazowaé to przyktadami — podaje wrecz
przyktady, ktére nie wskazujg na interdyscyplinarnosé. Potwierdza to wczes$niejszg obserwacje:
wyniki badan ankietowych pokazujg, ze rozumienie sensu edukacji globalnej jest dos¢
powierzchowne. Co wazne, nikt sposrdd osdb wybierajgcych definicje odnoszacy sie
do wspodtzaleznosci nie znajduje sie w grupie oséb podajacych przyktady tematéw lekcji zupetnie
niezwigzanych z edukacjg globalna.
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Pozostate dwie grupy tematéw podawanych przez nauczyciel(k)i to tematy odnoszace sie
do zjawisk przyrodniczych i klimatycznych (12,8%):

oraz odnoszgce sie do charytatywnosci, dziatalnosci pomocowej (5,6%):

Wsrdd nauczycieli(-lek) podajgcych przyktady tematéw odnoszacych sie do zjawisk
przyrodniczych i klimatycznych dominujg geografowie(-fki). Moze to wskazywac, ze czes¢ z nich
ogranicza edukacje globalng do aspektu sSrodowiskowego. Z kolei na 30 oséb podajgcych tematy
zwigzane z charytatywnosciag i pomocg innym, 16 osdéb to katecheci(-tki). Dla tej grupy
nauczycieli(-lek) jest to wiec szczegdlnie wazny obszar. Jak wynika z badan jakosciowych, czesto
poruszanie takich tematdw wynika z zaangazowania katechetéw(-tek) w bezposrednie dziatania
pomocowe czy charytatywne. Jest to watek, o ktérym warto pamietaé w dziataniach z zakresu
edukacji globalnej — zachecajgc katechetéw(-tki) do wtgczania edukacji globalnej warto
odwotywac sie do kwestii dziatan pomocowych i na tym budowa¢ wspdlnote wartosci edukacji
globalnej i lekcji religii.

Poza diagnozg rozumienia przez nauczyciel(k)i terminu edukacji globalnej badania miaty okresli¢,
czy nauczyciele(-lki) widzg miejsce dla edukacji globalnej w polskiej szkole. Starano sie to zbada¢
sprawdzajac, czy i na ile postawy i wartosci promowane przez edukacje globalng (okreslone
w przyjetej definicji) sg spdjne z przekonaniami nauczycieli(-lek) dotyczacymi roli szkoty,
a wiec czy te postawy i wartosci istniejg w procesie edukacji szkolnej. W tym celu
przeformutowano wartosci i postawy definicyjne na pytanie ankietowe, ktérych rozktad widoczny
jest na wykresie nr 7.
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W WYNIKU EDUKACJI W POLSKIEJ SZKOLE WAZNE JEST,
BY UCZENNICE/UCZNIOWIE:

W Bardzo wazne 8 Raczej wazne Ani wazne, ani niewazne W Raczej niewazne B W ogdle niewazine

postrzegaty/-li siebie jako cze$¢ globalnej spotecznosci; 53%

potrafili samodzielnie zdobywac i przetwarzac¢ informacje

0,
odnosnie zagadnien globalnych 20

szanowaty/-li to, ze kazdy cztowiek powinien méc realizowaé
swoje potrzeby, pod warunkiem, ze nie skutkuje to krzywda 82%
innych ludzi; [

rozumiaty/-eli, ze na $wiecie istniejg rézne systemy wartosci i
wierzen, ktére prowadza do odmiennych dziatan i zachowan, a
jednoczesnie akceptowaty/akceptowali te odmiennosé;

miaty/-eli poczucie osobistego wptywu na sytuacje w innych

0,
regionach $wiata; 37%

podejmowaty/-li codzienne decyzje i wybory, majgc $wiadomos¢

0,
ich wptywu na innych ludzi i kraje; 235

rozumiaty/-eli i potrafity/-li analizowac procesy i wspotzaleznosci

0,
globalne i

Wykres nr 7. Wartosci edukacji globalnej (N=947).

Wartosci i postawy bedace elementami definicji edukacji globalnej znajdujg poparcie wsréd
niemal wszystkich badanych nauczycieli(-lek). Od 89% do 99% respondentdw uwaza, ze bardzo
wazne i wazne jest, by przekazywanie tych wartosci i postaw towarzyszyto edukacji w polskiej
szkole.

Nauczyciele(-Iki) nie majg watpliwosci, ze bardzo wazine jest, by uczennice i uczniowie
szanowaty/szanowali to, ze kazdy cztowiek powinien mdc realizowaé swoje potrzeby — pod
warunkiem, ze nie skutkuje to krzywdg innych ludzi. 82% nauczycieli(-lek) ocenia te postawe jako
bardzo wazng, a kolejne 17% jako wazna.

Z punktu widzenia warunkéw do wprowadzania edukacji globalnej do polskich szkét istotny jest
fakt, ze dwie postawy zwigzane z kluczowymi dla edukacji globalnej kwestiami s3 najrzadziej
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wskazywane przez nauczyciel(k)i jako ,bardzo waine”. To, zeby
uznaje
za bardzo wazine 44% osoéb; a to,
jedynie 37% respondentéw. Nalezy przy tym
pamietac, ze kolejnych 50% nauczycieli(-lek) uwaza te postawy za wazne, co daje w sumie odsetek
odpowiednio 92% i 89% respondentdw cenigcych te postawy.

Poczucie osobistego wplywu najmniej cenig matematycy(-czki) (27,6%), a najbardziej
etycy(-czki) i polonisci(-stki) (ponad 40%). Podobnie jest z rozumieniem i analizowaniem
procesow i wspoétzaleznosci. Tylko 30% matematykdw(-czek) uznaje je za bardzo wazne,
a najwiekszymi entuzjastami sg w tym przypadku nauczyciele(-lki) geografii (ponad 50%).

ROZUMIENIE EDUKACJI GLOBALNEJ - podsumowanie i wnioski

v" Termin ,edukacja globalna” wciaz jest dla wiekszosci nauczycieli(-lek) niejasny.

v' Popularne sposoby rozumienia terminu to: interdyscyplinarno$é, uczenie
uniwersalne (o tym samym na catym $wiecie), uczenie o innych krajach lub
kulturach, uczenie o zjawiskach przyrodniczych i klimatycznych na swiecie,
uczenie 0 pomaganiu innym.

v' Ponad 36% o0s6b wskazuje rozumienie edukacji globalnej bliskie przyjetej
definicji.

v' Bardzo rzadko nauczyciele(-lki) podajg przyktady tematéw lekcji z zakresu
edukacji globalnej zawierajgce watek wspodtzaleznosci.

v/ Osoby majgce do$wiadczenie z edukacja globalng wskazujg na to, ze termin
moze by¢ niezrozumiaty lub wrecz odstraszajacy dla innych.

v' W$rdd nauczycieli(-lek) panuje szeroka deklaratywna akceptacja dla wartosci
bliskich edukacji globalnej. Najmniej wazne wsrdod wartosci bliskich edukacji
globalnej jest poczucie wptywu.

v Definiujgc edukacje globalng, nauczyciele(-lki) niektérych przedmiotéw maja
tendencje do zwracania uwage na jej odmienne aspekty:

- geografia — zmiany klimatu, zrownowazony rozwdj i wptyw cztowieka
na srodowisko;

- jezyk polski — aspekty zwigzane z tolerancjg, poszanowaniem odmiennosci
i innych kultur;

- religia — dziatania pomocowe na rzecz innych.
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U podstaw projektu ,,W sSwiat z klasg” oraz projektéw wielu innych organizacji dziatajacych
na rzecz rozwoju edukacji globalnej lezy zatozenie, ze edukacja globalna powinna by¢ stale obecna
w szkolnej rzeczywistosci. Doswiadczenia réznych organizacji i krajow pokazujg, ze docelowo
edukacja globalna powinna by¢ obecna na wszystkich poziomach edukacyjnych i na wszystkich
przedmiotach. W zwigzku z tym podejmowane sg dziatania majgce na celu przekonanie
nauczycieli(-lek), ze mozliwe jest wtaczanie watkdw edukacji globalnej do codziennej praktyki
nauczycielskiej w ramach okreslonych przedmiotéw. Otwartym jednak pozostaje pytanie
o stopien efektywnosci tej metody w inspirowaniu i rozwijaniu perspektywy globalnej w polskim
systemie edukacji. Niniejsze badania mialy na celu zdiagnozowanie, w jaki sposéb
nauczyciele(-lki) wigczajg perspektywe globalng w swoje nauczanie oraz jakie s potencjalne
mozliwosci izagrozenia w promowaniu edukacji globalnej w ramach nauczania
przedmiotowego. Niniejszy rozdziat pokazuje, jaka jest praktyka nauczycielska oraz jakie sg realne
przestrzenie dla wigczania perspektywy globalnej w nauczanie przedmiotowe.

Cho¢ temat perspektywy globalnej w edukacji obecny jest od wielu lat w polskim dyskursie
publicznym, a takze realizowanych jest wiele przedsiewzie¢ spotecznych z tego zakresu??,
to jednak perspektywa globalna wcigz nie jest szeroko obecna w polskich szkotach. Zakres
doswiadczenia oraz swiadomos¢ nauczycieli(-lek) na temat tego, czym jest edukacja globalna,
bardzo rdznig sie w zaleznosci od indywidualnych predyspozycji nauczycieli(-lek) i okolicznosci
zetkniecia sie z okreslonymi projektami czy dziataniami. W badaniach zatozono, ze poziom
doswiadczenia w zakresie edukacji globalnej moze byé czynnikiem istotnie réznicujgcym podejscie
do wdrazania perspektywy globalnej w nauczanie przedmiotowe. Dlatego tez w badaniach
jakosciowych starano sie kontrolowac te zmienng na poziomie doboru respondentdw, natomiast
badania ilosciowe umozliwity sprawdzenie, jakie sg doswiadczenia nauczycieli(-lek) w tym
obszarze.

Celowy dobédr respondentdéw oraz publiczny dostep do ankiety internetowej spowodowaty,
ze otrzymana préba nauczycieli(-lek) byta dos¢ zrdéinicowana pod katem posiadanego
doswiadczenia w zakresie edukacji globalnej. Blisko 1/3 badanych nauczycieli(-lek) miata
merytoryczny kontakt z edukacjg globalng przez regularny lub sporadyczny udziat w dziataniach
z tego zakresu®. 1/3 nauczycieli(-lek) to osoby zupetnie nieznajgce tematu, przy czym potowa
z nich (15%) styszata o samym terminie "edukacja globalna". Najliczniejszg grupe — 40% catej

22 Jak np. Tydzien Edukacji Globalnej czy coroczna realizacja projektéw organizacji pozarzgdowych z zakresu edukacji
globalnej.

23 Warto przy tym wspomnie¢, ze zaledwie 18% respondentow zaznaczyto w pytaniu metryczkowym, ze brato udziat
w projektach z zakresu edukacji globalnej.
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badanej populacji — stanowig osoby ciekawe tematu, ale posiadajgce wiedze na poziomie bardzo
ogélnym (odpowiedz: Temat jest dla mnie ciekawy, ale znam go jedynie z pobieznej lektury —
prasa, telewizja, strony www, relacje znajomych). Rozktad tej zmiennej obrazuje wykres nr 8.

JAK OPISAL(A)BY PAN/PANI SWOJE OSOBISTE
DOSWIADCZENIE W ZAKRESIE EDUKACII
GLOBALNEJ?

(N=949)

»

N

S

40%

= [ntensywnie interesuje sie tematem - uczestniczytem/uczestniczytam w réznych dziataniach (np.
projektach, kursach, studiach podyplomowych), dotyczacych edukacji globalnej.

m Od czasu do czasu mam kontakt z tematem, sporadycznie uczestnicze w wydarzeniach (np.
konferencjach, szkoleniach, spotkaniach) dotyczacych edukacji globalne;j.

Temat jest dla mnie ciekawy, ale znam go jedynie z pobieznej lektury (prasa, telewizja, strony
www, relacje znajomych

m Znam tylko termin, ale w zaden sposdb go nie zgtebiatem/am.

m Nie mam zadnego doswiadczenia ani wiedzy zwigzanej z tematem.

Wykres nr 8. Doswiadczenie nauczycieli(-lek) w zakresie edukacji globalnej (N=949).

Pod katem przedmiotéw objetych szczegétowg analizg badawczg rozktad doswiadczenia
nauczycieli(-lek) w obszarze edukacji globalnej wyglada nieco inaczej niz w catej probie.

v\ Wéréd polonistow(-stek) jest nieco mniej oséb zaangazowanych, natomiast wiecej oséb
ciekawych, ale majgcych wiedze powierzchowng (ok. 47% polonistéw(-stek) wobec 40%
w catej prébie).

v\ Wéréd matematykow(-czek) jest istotnie mniej osdb zaangazowanych, natomiast wiecej
znajacych tylko termin albo niemajgcych zadnego doswiadczenia (ok. 20% w kazdej grupie
wobec 15% w prdbie).
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4 wiecej niz w prébie jest oséb zaangazowanych regularnie (10%)
i sporadycznie (34%), natomiast bardzo niewielki jest odsetek nauczycieli(-lek) etyki
niemajacych zadnego doswiadczenia (3%).

v to czesciej osoby doswiadczone (10% regularnie i 33% sporadycznie),
a rzadziej osoby niemajgce zadnego kontaktu z edukacja globalng (7%).

4 to przede wszystkim osoby niemajgce zadnego doswiadczenia (25%) oraz
znajgce termin, ale niemajace zadnej dodatkowej wiedzy (23%).

Dane te pokazuja, ze najmniej doswiadczona w temacie edukacji globalnej grupa
nauczycieli(-lek) sg katecheci(-tki), a nastepnie matematycy(-czki). Etycy(-czki) to osoby
doswiadczone, a polonisci(-stki) to osoby zaciekawione tematem i niemajace wiekszego
doswiadczenia lub majgce sporadyczny kontakt z edukacjg globalng. Poniewaz préba badawcza
nosi pewne cechy reprezentatywnos$ci, mozna z duzym prawdopodobieistwem zatozyé,
ze ponizsze wyniki pokazujg tendencje prawdziwe réwniez w catej populacji nauczycieli(-lek) szkét
podstawowych. Mozna zaktadaé, ze kierujgc dziatania do okreslonej grupy nauczycieli(-lek)
przedmiotowych trafi sie na podobny zakres doswiadczenia z obszaru edukacji globalnej.

Cho¢ zmienna doswiadczenia z zakresu edukacji globalnej w badaniach jako$ciowych byta
kontrolowana przez celowy dobdr respondentéw, to warto nadmienié, ze wsrdd nauczycieli(-lek)
uczestniczgcych w wywiadach tendencje te byty podobne.

v , ktorzy wzieli udziat w wywiadach, to osoby
doswiadczone w temacie, przekonane o bliskich zwigzkach edukacji globalnej ze swoim
przedmiotem.

v to réwniez osoby majgce doswiadczenie z zakresu
edukacji globalnej.

4 byli najbardziej zréznicowani — dwie z czterech oséb
okreslaty sie jako doswiadczone.

v (procz jednej osoby) nie mieli wczesniejszego
doswiadczenia w edukacji globalne;j.

V' Sposréd dwie z pieciu 0s6b byty doswiadczone w zakresie
edukacji globalnej.

Nauczycielki i nauczyciele (-lki) pytani ogélnie o poruszanie kwestii z zakresu edukacji globalnej
w przewazajgcej mierze (blisko 70%) odpowiadaja, ze wtgczajg takie elementy w swoje zajecia.
WSsrdd polonistéw(-stek) i katechetéw(-tek) rozktad ten byt podobny jak w prébie, natomiast
geografowie(-fki) i etycy(-czki) czesciej niz inni nauczyciele(-lki) wprowadzajg te watki do
swoich przedmiotéw (80-88%). Matematycy(-czki) za$ — znacznie rzadziej: w ich przypadku
proporcje sg odwrotne: 60% nie wtgcza, a 40% wiacza elementy edukacji globalnej w swoje lekcje
(wykres nr 9).
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CZY W PROWADZONYCH PRZEZ
SIEBIE ZAJECIACH PORUSZA
PANI/PAN ZAGADNIENIA Z ZAKRESU
EDUKACJI GLOBALNEJ? (N=812)

= TAK = NIE

Wykres nr 9. Wprowadzanie do lekcji przedmiotowych watkéw edukacji globalnej (N=812).

Nalezy zauwazy¢, ze w pytaniu tym mozna zaobserwowac tzw. efekt dobrego respondenta?.
Analiza wynikow pokazuje bowiem, ze 40 nauczycieli(-lek), ktérzy najpierw twierdzg, ze znaja tylko
termin ,edukacja globalna” (Znam tylko termin, ale w zaden sposcb go nie zgtebiatem/
zgtebiatam), nastepnie twierdzgco odpowiada na pytanie o wprowadzenie elementéow edukacji
globalnej w swoje zajecia. Co wiecej, wérdd tych 40 nauczycieli(-lek) 18 oséb to polonisci(-stki),
a 11 to matematycy(-czki). Zapewne widzac pytanie o wigczanie edukacji globalnej badani czuja
sie zobligowani do odpowiedzi twierdzgcej, chociaz na poczatku spontanicznie przyznali, ze znajg
tylko sam termin. Obecnos¢ efektu dobrego respondenta sktania do ostroznego traktowania
deklaracji nauczycieli(-lek) o wiaczaniu elementéw edukacji globalnej do nauczania.

W badaniach jakosciowych — zanim poruszono kwestie edukacji globalnej — pytano o méwienie
nt. innych krajow oraz uwzglednianie szerszej perspektywy w trakcie nauczania przedmiotu. O ile
nauczyciele(-lki) majgcy wczesniejsze doswiadczenia udziatu w projektach z zakresu edukacji
globalnej do razu prezentowali szereg przyktadéw, o tyle osoby nieuczestniczagce wczesniej
w takich dziataniach bywaty zdezorientowane pytaniem. Wskazywano jednak czesto, ze obecny
sposéb nauczania nie jest mozliwy bez odwotywania sie do proceséw bardziej globalnych.
Czynnikami majacymi na to wptyw s3: dostepnosé i powszechnos¢ informacji, ale tez tatwosg,
z jakg uczniowie mogg obecnie podrézowac do innych krajow i poznawac inne kultury, a takze
obecnosé pewnych tematéw w debacie publicznej. Wszystko to powoduje, ze chcac oddziatywad
na uczniow i szukajgc metod efektywnego nauczania, nauczyciele(-lki) stosunkowo czesto
nawigzujg do innych krajéw i kultur. Przybiera to rézne opisane nizej formy.

24 Efekt ten polega na tym, ze respondent z tematu badania i tresci kolejnych pytan tworzy sobie obraz tego, czego
potencjalnie oczekujg od niego osoby prowadzace badanie. W tym przypadku, skoro badania dotyczg edukacji
globalnej, to zapewne lepiej ja wprowadzaé niz nie.
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v"  Odwotywanie sie do osobistego doswiadczenia niektérych uczniéw, ktérzy w ramach
wakacji odwiedzajg rézne kraje i spotykajg sie z innymi kulturami.

v' Reakcja na wydarzenia publiczne w kraju i zagranica — nauczyciele(-lki) wskazuja,
ze niektdre tematy wyptywajg samoistnie podczas lekcji jako naturalna konsekwencja
dyskursu publicznego. Przywotywanym przyktadem jest temat uchodzstwa czy migracji,
ktdry przycigga uwage ucznidw ze wzgledu na powszechng obecnosé. Uczniowie ciekawi
sg opinii nauczycieli(-lek), a czasami bywa, ze odreagowujg tezy czy podejscia zastyszane
w domach rodzinnych lub innych srodowiskach.

v'  Odwotywanie sie do osobistych doswiadczenn nauczyciela(-lki) — respondenci wskazuja,
ze ich witasne doswiadczenie zawsze przykuwa uwage ucznidw i lepiej zapada
im w pamie¢, bo jest bardziej wiarygodne.

Badani nauczyciele(-lki) wskazujg wiele sytuacji, kiedy perspektywa nauczania matematyki
czy jezyka polskiego obejmuje szerszg, globalng perspektywe. Jednak gdy mowa
o nauczyciel(k)ach niemajgcych doswiadczenia w zakresie edukacji globalnej, jest to raczej forma
przyciggania uwagi i zainteresowania uczniéw czy ,suche” przekazywanie informacji o innych
krajach, a nie stosowanie perspektywy globalnej pokazujacej sie¢ wzajemnych zaleznosci.
Z drugiej strony stosowane praktyki (korzystanie z osobistego doswiadczenia ucznidow
i nauczyciela(-lki) czy reakcja na wydarzenia publiczne) mogg by¢ dobrg okolicznoscig do zachety,
aby uwzglednia¢ perspektywe globalnych zaleznosci w nauczaniu przedmiotowym.
Nauczyciele(-lki) potrzebujg jednak wsparcia, by — proszac ucznidow, zeby opowiedzieli
o doswiadczeniach wakacyjnych zinnych krajéw i spotkaniach z innymi kulturami — potrafili
poprowadzi¢ dyskusje tak, by to doswiadczenie postuzyto omawianiu zaleznosci globalnych
i budowaniu globalnego szacunku, a nie tylko przekazaniu informacji o tym, jak gdzies komus byto.

Przedstawienie nauczyciel(klom obszaréw, ktdre uznane zostaly za zagadnienia edukacji
globalnej powoduje, ze niemal wszyscy ankietowani nauczyciele(-lki) wskazujg, ze tematy
te uwzgledniajg na swoich lekcjach przedmiotowych (90% wszystkich badanych nauczycieli(-lek)).
Wykres nr 10 pokazuje, jakie obszary tematyczne edukacji globalnej nauczyciele(-lki) najczesciej
wskazujg jako te, ktdre obecne sg na ich przedmiotach. Okoto potowa respondentéw wskazuje
zdrowie i jakos¢ zycia, pokdj i konflikty na swiecie oraz dostep do edukacji. Sg to tematy obszerne
i pozornie niewymagajgce wiekszej wiedzy czy orientacji w realiach krajow globalnego Potudnia.
Zazwyczaj tez nie budza watpliwosci ani kontrowersji, bo dotyczg podstawowych wolnosci i praw
ludzkich. Warto zauwazyé, ze najmniejszy odsetek odpowiedzi uzyskaty tematy zwigzane
z handlem i produkcjg (globalny rynek, zréwnowazony rozwdj), czyli tematy wymagajace
konkretnej wiedzy oraz temat moggacy uchodzic¢ za kontrowersyjny, czyli réwnos¢ ptci.
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CZY KTORYS Z PONIZSZYCH TEMATOW PORUSZA
PANI/PAN NA LEKCJACH SWOJEGO
PRZEDMIOTU? (N=947)

R R AR - 569

Zdrowie i jakos¢ zycia
Il I 52%

Pokéj i konflikty na Swiecie

Dostep do edukacji - MMM RN R i - sose

Przeciwdziatanie ubdstwu i gtodowi
Whtadza polityczna, demokracja, prawa cztowieka
Nieréwnosci spoteczne

Réznorodnosé i stosunki miedzykulturowe
Godna praca

Migracje

(R RN 4 3%
(R AR 4296
(R AR N~ 4296

Il M 42%
- 3596

—————n—n—m—mimmm - 35

i) et

Odpowiedzialna konsumpcja i produkcja

).

Uchodzstwo

i - 329

Zmiany klimatu

(R 329

Zasoby naturalne

IR - 319

Rownos¢ ptci

(R 229

Zréwnowazony rozwoj

Globalny rynek i handel miedzynarodowy MMM 17%

Wykres nr 10. Jakie zagadnienia edukacji globalnej nauczyciele(-lki) wprowadzajg na lekcjach
przedmiotowych (N=948).

Dos¢ rownomierny rozktad odpowiedzi pokazuje, ze wiele z zagadnien wchodzacych w zakres
zainteresowan edukacji globalnej jest bliskich nauczyciel(k)om, a tym samym mogg by¢ one
tatwo rozwijane. Tym, czego niewatpliwie brakuje, jest Swiadomos¢ mozliwosci prezentowania
tych zagadnien z perspektywy globalnych zaleznosci. Wtedy temat taki jak zdrowie i jakos¢ zycia
— najpopularniejszy wérdd wskazan respondentdéw — przestaje by¢ problemem dbatosci o wtasne
ciato i zdrowie, a zostaje umieszczony w szerszej perspektywie globalnej.
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ZapytaliSmy osoby badane, czy wtgczanie zagadnien tematycznych edukacji globalnej mozliwe jest
w ramach istniejacej podstawy programowej ich przedmiotu®. Wyniki prezentuje wykres nr 11.
Opinie nauczycieli(-lek) sa bardzo podzielone. Obszary takie jak zdrowie i jakos$¢ zycia, pokdj
i konflikty na swiecie czy réznorodnosc kulturowa nie wzbudzajg watpliwosci potowy nauczycieli(-
lek). Tylko 1/3 twierdzi, ze podstawa programowa w niewielkim stopniu umozliwia ich wtaczanie,
a kolejne 10-17% twierdzi, ze je uniemozliwia. Najwiecej watpliwosci budzg tematy z zakresu
globalnego rynku, handlu miedzynarodowego, zrdwnowazonego rozwoju i uchodzstwa — tutaj
watpliwosci nie ma od 18% do 25% badanych, natomiast ponad 40% nie ma jasnosci, czy podstawa
programowa umozliwia poruszanie takich tematéw, a kolejne 20-25% jest przekonanych,
Ze podstawa programowa zupetnie uniemozliwia ich uwzglednianie w nauczaniu przedmiotowym.
Rowniez w wywiadach nauczyciele(-lki) zazwyczaj nie stwierdzajg kategorycznie, ze dane
zagadnienia nie mieszczg sie w ogoéle w podstawie, ale ze mogg by¢ poruszane od czasu do czasu:

[FGI_3]

[FGI_1]

25 Badanie prowadzone bylo w listopadzie 2017 r., a wiec roku szkolnym, w ktérym w szkole podstawowej
obowigzywaty dwie podstawy programowe: ,stara” w klasach V i VI oraz ,nowa” w klasach IV i VII. Ze wzgledu na to,
ze wiekszos$¢ nauczycieli(-lek) pracujgcych w szkole podstawowej postuguje sie obiema podstawami (pracujac
na roznych poziomach) oraz w trosce o przejrzystos¢ kwestionariusza ankiety zdecydowalismy sie nie zadawaé
osobnego pytania o ,starg” i ,nowa” podstawe programowa. Poniewaz pytanie badawcze byto bardziej ogdlne:
,czy nauczyciele(-lki) potrafig wskaza¢ w swoich przedmiotach (w tym w podstawach programowych) watki globalnych
wspotzaleznosci” i nie miato na celu sprawdzenia rzeczywistego powigzania danej podstawy programowej z edukacja
globalng, uznalismy to rozwigzanie za optymalne.
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NA ILE PANI/PANA ZDANIEM PODSTAWA
PROGRAMOWA PANI/PANA PRZEDMIOTU

UMOZLIWIA PORUSZANIE PONIZSZYCH TEMATOW

B W petni lub w duzym stopniu ® W niewielkim stopniu

Zdrowie

Pokéj i konflikty na sSwiecie

Réznorodnosé i stosunki miedzykulturowe

Dostep do edukacji

Wiadza polityczna, demokracja, prawa cztowieka

Nieréownosci spoteczne

Przeciwdziatanie ubdstwu i gtodowi

Godna praca

Zmiany klimatu

Réwnos¢ ptci

Migracje

Odpowiedzialna konsumpcja i produkcja

Zréwnowazony rozwdj

Uchodzstwo

Globalny
rynek i handel miedzynarodowy

(N=947)

m W ogéle uniemozliwia

B Nie wiem

Wykres nr 11. Na ile podstawa programowa umozliwia wigczanie watkdéw edukacji globalnej (N=948).



Takie wyniki mogg s$wiadczy¢ zaréwno o nierozumieniu idei edukacji globalnej, jak tez
0 nieznajomosci samej podstawy programowej. Wskazujg réwniez, jak wiele pracy i trudnosci
czeka implementatoréw, ktérzy chcieliby przekonywac nauczyciel(k)i, ze obszary edukacji
globalnej sg spdjne z podstawg programowa.

Ponizej omdéwiona zostanie kwestia uwzgledniania tematéw edukacji globalnej na przedmiotach
bedgcych gtdbwnym obszarem zainteresowan zrealizowanych badan.

Wsrod badanych w ankiecie nauczycieli(-lek) jezyka polskiego pytanych ogdlnie o poruszanie
watkéw edukacji globalnej?® tylko 30% (76 oséb) twierdzi, ze nie porusza ich na swoim
przedmiocie. Réwnoczesnie 30% sposrdd nich trafnie definiuje edukacje globalng, czyli ma
Swiadomos¢, czym jest edukacja globalna, ale swiadomie deklaruje, ze nie wigcza takich kwestii
do swoich przedmiotéw.

Proszeni w wywiadach indywidualnych o przytoczenie przyktadéw uwzgledniania watkéw
globalnych, polonisci(-stki) wskazujg wszelkie sytuacje, w ktorych starajg sie poszerzac¢ horyzonty
uczniow, przedstawiac im inne kraje i kultury:

[FGI_1]

Nauczyciele(-lki) czasami podajg konkretne lektury, przy czym nie potrafig wykaza¢, w jaki sposdb
w ramach ich omawiania mozna poruszac¢ aspekt wspoétzaleznosci. Wydaje sie, ze pokutuje
tu utozsamianie pojecia edukacji globalnej z edukacjg wielokulturowg (omawiane w poprzednich
rozdziatach raportu):

[FGI_4]

Tymczasem gdy nauczyciel(k)om prezentuje sie 16 zagadnien tematycznych edukacji globalnej?’,
to praktycznie wszyscy polonisci(-stki) (280 osdb sposrdd 283) wskazujg, ze wtgczajg przynajmniej
jeden obszar w nauczanie swojego przedmiotu. Obszary te wskazujg nawet te osoby, ktére

26 pytanie brzmiato: ,,Czy w prowadzonych przez siebie zajeciach porusza Pani/Pan zagadnienia z zakresu edukacji
globalnej?”.

27 Zagadnienia okreslone zgodnie z koncepcjg wypracowang przez zesp6t CEO, wymienione na str. 15 raportu.
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wczesniej twierdzity, ze nie majg zadnego doswiadczenia ani wiedzy zwigzanej z edukacjg
globalng. Moze to swiadczy¢ z jednej strony o dziataniu efektu dobrego respondenta, z drugiej
moze by¢ wynikiem niktego rozumienia, czym jest edukacja globalna i postrzegania wskazanych
obszaréw bez uwzgledniania kwestii globalnych, a tym bardziej kwestii wspétzaleznosci. Wywiady
jakosciowe potwierdzajg te obserwacje: cho¢ nauczyciele(-lki) wskazujg, ze niemal wszystkie
obszary poruszajg na lekcjach, to jednak przywotywane przez nich przyktady swiadczyty o tym,
Ze postrzegajq te zagadnienia w zupetnym oderwaniu od idei edukacji globalnej.

W badaniach ankietowych wsréd najczesciej wskazywanych przez polonistow(-stki) obszaréw
znajdziemy:

v dostep do edukacji — 71% polonistéw(-stek)
v pokdj i konflikty na $wiecie - 71% polonistéw(-stek)
v' zdrowie i jako$¢ zycia - 66% polonistow(-stek).

Tematy te sg rowniez najczesciej wskazywane w catej badanej populacji (w populacji odsetek ten
oscyluje wokdt 50% wszystkich odpowiedzi — wykres nr 10), co oznacza, ze polonisci(-stki) czesciej
niz inni nauczyciele(-lki) widzg miejsce dla tych tematéw na swoim przedmiocie.

Podobnie jest w przypadku takich tematéw jak:

v'  przeciwdziatanie ubdstwu i gtodowi
v wiadza polityczna, demokracja i prawa cztowieka
v réznorodnosé i stosunki miedzykulturowe.

Sg to tematy, ktore polonisci(-stki) czesciej niz inni nauczyciele(-lki) wskazujg jako tematy
pojawiajace sie na ich lekcjach (ok. 60% polonistow(-stek) wobec 40% w populacji).

Z drugiej strony tematy, ktére polonisci(-stki) wskazuja najrzadziej to:

v globalny rynek i handel miedzynarodowy — 4%
zasoby naturalne — 10%
zmiany klimatu - 15%

AN NN

zrownowazony rozwgj - 16%.

Wskazania te sg znacznie rzadsze niz w catej populacji, gdzie zasoby naturalne wymienia 32%
nauczycieli(-lek), globalny rynek — 17%, zmiany klimatu — 32%, a zrbwnowazony rozwéj — 22%.

Wywiady indywidualne i grupowe pokazujg, ze polonisci(-stki) sg grupa nauczycieli(-lek)
otwartych na tematy wchodzgce w zakres edukacji globalnej, a przekonanie ich do wagi zagadnien
edukacji globalnej nie stanowi ktopotu.

[FGI_3]
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Trzeba uswiadomic nauczycielom, ze takie tematy sq wazne dla dzieci i ze warto o nich

mowic i je rozwijac, bo sq to tematy wspdtczesne, z ktérymi bedq sie stykac. [IDI_6_pol]

Réwnoczesnie jednak polonisci(-stki) nie majg duzej swiadomosci i wiedzy, w jaki sposob

pokazywac te zagadnienia uwzgledniajgc perspektywe zaleznosci globalnych.

Zaktadamy, ze wychodzimy od tego, co mamy w ksigzkach i wychodzimy szerzej. [IDI_6_pol]

[Przy takich tematach] zawsze jest jakas forma cwiczen. (...) Na poczqtku powiedziatam,

Ze nie wiem, o co chodzi, ale teraz widze, Zze sq takie tematy i od dawna sq juz wiqczane.
[IDI_6_pol]

Ponizsza tabela pokazuje, w jaki sposdb polonisci(-stki) postrzegajg poszczegdlne zagadnienia

edukacji globalnej. Zawiera tez przyktady, ktdre pojawiaty sie w trakcie wywiaddéw indywidualnych

i grupowych, zestawione z wynikami badan iloSciowych.

Pogrubienie — zagadnienia, ktére polonisci(-stki) uznajg za najtatwiejsze do wtgczania w tresc lekgji.

Pomaranczowy — obszary, ktére polonistom(-stkom) trudno taczy¢ z zajeciami przedmiotowymi.

wskazywane przez nauczyciel(k)i

Przyktady zastosowania zagadnien edukacji globalnej na jezyku polskim

Badania jakosciowe

Badania iloSciowe

Whadza
polityczna,
demokracja,
prawa cztowieka

Tu tez cos sie pojawia, ale dosc nieduzo.

Tematy demokracji, praw cztowieka i tolerancji pojawiajq sie jako
tematyka ,,czytanek” tylko w starszych klasach.

Najczesciej wskazywany
temat:
60% polonistow(-stek)

Pokadj i konflikty

Od razu przychodzg mi do gtowy konkretne tytuty lektur — literatura

Najczesciej wskazywany

miedzykulturowe

O stereotypach jak méwimy — na polskim, na wychowawczej... Bo nieraz
sq tematy, ktére nam pasujg. Mowimy, jaki jest stereotyp Polaka,
Niemca, szukajg roznych powigzan. Ale czy o wptywach? Z mojego
podwodrka... to np. trzecie klasy omawiaty ,Syzyfowe prace”, to duzo
mowilismy o rusyfikacji, takie negatywne rzeczy — omawialismy
w kontekscie lektury, jakie znaczenie miato Zycie pod zaborami.

Ten temat najbardziej. Obecnie w podrecznikach sq fragmenty ksiqzek
z Azji i Afryki, gdzie stosunki te mozna oglgdac i dostrzegac.

na $wiecie wojenna. temat:
71% polonistow(-stek)
A teraz, jak mam tematyke wojenng, to tez sie poruszamy po rejonach:
o Irenie Sendlerowej, o Korczaku. Ale tez poznajq kulture Zydowskgq.
Réznorodnos¢ i Kapuscinskiego tu widze. Najczesciej wskazywany
stosunki temat:

60% polonistow(-stek)

Ubéstwo i gtéd/
Przeciwdziatanie
ubdstwu i
gtodowi

Do poruszenia przy okazji nowel, pracy organicznej i pracy u podstaw.

Gtdd to pozytywizm, nowele.

Najczesciej wskazywany
temat:
60% polonistow(-stek)
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Nieréwnosci
spoteczne

Wskazywany jako czesto wykorzystywany, ale bez konkretnych
przyktadow.

Zdrowie i jakos¢
Zycia

To tez, bo pokazujemy im, jak wolny czas spedzac: w teatrze , a nie
w McDonaldsie, na aktywnym zwiedzaniu.

Prosty temat. ,Na zdrowie” — fraszka. Z prostej fraszki mozna przejs¢ do
wiekszych kwestii: uktadajq piramide wartosci w zZyciu, wychodzi bardzo
fajnie.

Najczesciej wskazywany
temat:
66% polonistow(-stek)

Rownos¢ pfci

No, o kobietach méwimy: Coco Chanel, Maria Sktodowska-Curie.

Zréwnowazony Brak komentarzy Najrzadziej wskazywany
rozwaj temat:
16% polonistow(-stek)
Rzadko jest o tym mowa... Sama bytam na kursie, jak pracowac
z dzie¢mi, ktore przyjezdzajg z obcych krajow do naszych szkét. Bardzo
mi sie podobato. Ale te tematy na polskim to bardzo niszowo widze.
Ostatnio, jak wprowadzamy tematy réznorodnosci wiary i obyczajow,
niektore dzieci powiedziaty, ze znajq modelke z ksigzki, filmu — ,, Kwiat
Pustyni” —i o tym tez chwile rozmawialismy. Ona musiata uciekac, teraz
jest stynng modelkq, ale przezyta koszmar. Takie rzeczy sie pojawiajq.
Oni cos powiedzq i ja cos tam wplote.
»Emigranci” Mrozka — o emigracji, tez o ich wtasnych doswiadczeniach,
bo temat eurosierot byt istotny i moich uczniow rdéwniez dotyczyt
w pewnym stopniu. Wiele rodzin wyjechato.
Dosy¢ mato na polskim, raczej na godzinie wychowawczej.
Na godzinie wychowawczej. Najrzadziej wskazywany
temat:
15% polonistow(-stek)
Na godzinie wychowawczej. Najrzadziej wskazywany
temat:
Zasoby naturalne to pozytywizm, nowele. 10% polonistow(-stek)
Na godzinie wychowawczej Najrzadziej wskazywany
temat:
4% polonistow(-stek)
O zawodach teZz rozmawiamy, szczegdlnie na  godzinach
wychowawczych.
Pozytywizm — to mndstwo jest o pracy. Wypracowania, rozprawki
o pracy, ktora daje satysfakcje. Dajq przyktady ludzi znanych w Polsce
czy zagranicq, ktorzy wybierajq zawdd i jest [on] godng pracqg.
Godna praca to pozytywizm, nowele.
Dostep do Brak komentarzy Najczesciej wskazywany
edukacji temat:

71% polonistéw(-stek)
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Odpowiedzialna Brak komentarzy
konsumpcja i
produkcja

Tabela nr 5. Zastosowanie zagadnien edukacji globalnej na jezyku polskim.

Z powyzszego zestawienia wynika jednoznacznie, ze istnieje spdéjnos¢ opinii prezentowanych
przez nauczyciel(k)i w badaniach ilosciowych i podczas wywiaddéw jakosciowych. Na przykfad
temat pokdj i konflikty na swiecie jest czesto wybierany przez nauczyciel(k)i w trakcie wywiaddéw
bezposrednich jako temat bliski i obecny na lekcjach jezyka polskiego, a w badaniu ankietowym
71% polonistow(-stek) wskazuje, ze porusza go na swoich lekcjach.

Podczas badan — zaréwno jakosciowych, jak i iloSciowych — pytani o sposdb, w jaki wprowadzajg
watki edukacji globalnej, polonisci(-stki) w przewazajgcej wiekszosci wskazuja, ze ich poruszanie
wynika lub towarzyszy bezposrednio omawianiu lektur i innych tekstéw kultury. Takie przyktady
wskazuje ok. 70% polonistow(-stek), przy czym respondenci rzadko podaja konkretne przykfady.
Wsréd okoto 200 odpowiedzi otwartych jedyne przywotane konkretne tematy to:

Wskazujgc sposdb wigczania elementédw edukacji globalnej na lekcjach jezyka polskiego, czesé
nauczycieli(-lek) okreslata metody, ktére stosuje w celu wprowadzania takich watkéw. Jest
to gtéwnie wykorzystywanie krétkich filmikow, ktére sg baza do dyskusji (24 wskazania, czyli 8%
polonistéw(-stek)) lub dyskusja i pogadanka na okreslony temat — czasami wynikajgce wprost
z lektury, czasami zaproponowane przez samego nauczyciela, a niekiedy ucznia (35 wskazan, czyli
12%). Czes¢ nauczycieli(-lek) wskazywata rowniez, ze wtaczanie takich tematéw ma miejsce
na godzinach wychowawczych (17 wskazan, czyli 6% nauczycieli(-lek)) lub w ramach realizacji
ogolnoszkolnych projektéw, spektakli czy wyjs¢ kulturalnych (18 wskazan, czyli 6%). Nieduza
grupa polonistow(-stek) twierdzita, ze punktem wyjscia do poruszania takich tematéw sg
wydarzenia ogodlne (Swiatowe, polskie) lub doswiadczenia indywidualne czy interpersonalne
uczniow (w sumie 11 wskazan).
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JEZYK POLSKI A EDUKACJA GLOBALNA — podsumowanie i wnioski

Polonisci(-stki) sg grupa nauczycieli(-lek) Swiadoma wagi i sensu edukacji globalne;j
— po etykach sg grupg nauczycieli(-lek) najbardziej swiadomych, najczesciej
podajacych trafng definicje EG (chociaz nadal jest to poziom 42%).

Uzyskane wyniki, z jednej strony pokazujg, jak bardzo pojecie edukacji globalnej
jest dla polonistow(-stek) niejednoznaczne.

Z drugiej strony, jak wiele jest przestrzeni na lekcjach jezyka polskiego
do wprowadzania perspektywy EG.

Polonisci(-stki) widzg powigzania zagadnien EG z problematyka poruszang na
zajeciach jezyka polskiego, ale znalezienie konkretnych przyktadow lektur nie
przychodzi im fatwo.

Przywotywane przez nauczyciel(k)i przyktady pokazujg, ze polonisci(-stki) widza
spéjnosc obszaréw tematycznych EG z zakresem programowym jezyka polskiego,
ale nie ma pewnosci, na ile widzg konieczno$¢ wskazywania na system
wspotzaleznosci. Rozbiezno$é w odpowiedziach dotyczgcych wigczania tematow
EG w nauczanie wynika zapewne z tego, ze polonisc(-stki)i nie zawsze zdaj3 sobie
sprawe, ze wskazane obszary mozna porusza¢ w taki sposéb, by uwzgledniaty
perspektywe globalng.

Jako tematy najtrudniejsze do wtaczania w tres¢ swoich lekcji polonisci(-stki)
wskazujg te zagadnienia edukacji globalnej, ktére w klasycznym podziale nauk
mozna okresla¢ jako blizsze naukom przyrodniczym, np. globalny rynek, zasoby
naturalne i zréwnowazony rozwdj.

Mozna traktowac to jako wskazdwke do kierunkéw pracy z polonistami(-stkami) —
albo zachecad ich do edukacji globalnej rozwijajac watki z obszaréw, ktére sg im
blizsze, a ktorych wiaczanie na jezyku polskim jest bardziej ,naturalne” (tolerancja,
wielokulturowosé, konflikty na Swiecie itp.), albo promowac¢ tematy z obszaru
handlu i ekologii w taki sposéb, by eksponowac w nich elementy humanitarne.

Metodg na wieksze wtgczanie elementdw edukacji globalnej w nauczanie jezyka
polskiego, a takze na przekonywanie polonistow(-stek) do tego podejscia, jest
opieranie sie na konkretnych lekturach przy jednoczesnym wskazywaniu
sposobu, w jaki ich omdéwieniu moze towarzyszy¢ poruszenie watkow EG.
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Wsrod geografow(-fek) uczestniczacych w badaniach (95 osdb), 77% odpowiadato twierdzgco
na ogdlne pytanie, czy wtgcza elementy edukacji globalnej na swoich lekcjach. Geografowie(-fki)
— obok historykéw(-czek), nauczycieli(-lek) WOSu, przyrody, biologii oraz etyki -
sg nauczyciel(k)ami najczesciej wtgczajagcymi elementy edukacji globalnej do swoich
przedmiotow. Nalezy rowniez pamietaé, ze sposréd wymienionych przedmiotow jest to grupa
liczbowo najliczniejsza.

Kiedy geografom(-fkom) prezentuje sie 16 zagadniert tematycznych edukacji globalnej?, wszyscy
wskazujg przynajmniej jeden taki temat. Wsrdd najczesciej pojawiajgcych sie tematow sg:

v migracje
v" zmiany klimatu
v’ zasoby naturalne.

98% wszystkich geografow(-fek) wskazuje te trzy obszary.
Natomiast najrzadziej geografowie(-fki) wymieniajg tematy:

v' godna praca — 39% geograféw(-ek)
V' réwnosé ptci — 30% geograféw(-ek).

W przypadku geografii nauczyciele(-lki) nie majg watpliwosci, ze wiele z zagadnien edukac;ji
globalnej jest wprost tematami nauczania geografii. Nie oznacza to jednak, ze nauczyciele(-lki)
tatwo wskazujg na kwestie wspdtzaleznosci czy podajg konkretne tematy, chociaz myslenie
geografow(-ek) na pewno jest najblizsze przyjetej w badaniach koncepcji edukacji globalne;j.
Warto zauwazyé, ze w badaniach ankietowych geografowie(-fki) — proszeni o wskazanie
przyktadéw stosowanych tematdw zgodnych z edukacjg globalng — podawali tak ogdlne tematy,
ze nie dato sie okresli¢, na ile ich poruszanie uwzglednia kwestie wspétzaleznosci, a tym samym
prezentuje podejscie bliskie lub tozsame z edukacjg globalna.

Ponizsza tabela prezentuje przyktady zastosowania zagadniend edukacji globalnej, ktére byty
przywotywane przez nauczyciel(k)i podczas wywiaddw. Pokazuje tez, jak czesto geografowie(-fki)
uczestniczacy w badaniach ankietowych dostrzegali spdjnosé¢ tematéw edukacji globalnej
z nauczanym przedmiotem. Warto zauwazyé, ze w kilku przypadkach przywotane przyktady
pokazujg, jak stereotypizujgce i klasyczne jest podejscie nauczycieli(-lek) geografii (np.

). Z drugiej strony stanowi to wskazéwke, w jakich obszarach
warto pracowac, by zmieniac perspektywe patrzenia geografow(-fek).

28 7agadnienia okreslone zgodnie z koncepcjg wypracowang przez zesp6t CEO, wymienione na str. 15 raportu.

42



Pogrubienie — zagadnienia, ktore geografowie(-ki) uznajg za najtatwiejsze do wigczania w trakcie lekcji.

Pomaranczowy — obszary, ktére geografom(-fkom) trudno taczy¢ z zajeciami przedmiotowymi.
Przyktady zastosowania zagadnien edukacji globalnej na lekcjach geografii

wskazywane przez nauczyciel(k)i

BADANIA JAKOSCIOWE

BADANIA ILOSCIOWE

Migracje

Jak najbardziej i polskie — wewnetrzne i zewnetrzne. Duzo
0sob wyjechatfo. Mowi sie o tym, jakie sq kierunki tych
migracji, jakie sq przyczyny.

W obecnej sytuacji uwazam, ze migracje i uchodzstwo sq
szczegolnie wazne — z racji tego, co sie dzieje i z racji
bezposredniego kontaktu. [...] Moge poswiecic¢ na to pot
lekcji albo catq, jesli bede chciat. Skoro jestem geografem
i ucze uczniow, to moge odnies¢ sie do rzeczy, ktore
stricte zwigzane sq z geografiq, bo o migracjach w ogdle
jest lekcja, w podstawie jest o migracjach. A moge to
rozbudowaé¢ o kontekst, omowi¢ na przyktadzie
konkretnej migracji, ktéra w tej chwili wystepuje.
| odniesc sie do przyktadu i wiedzy, ktorqg majg uczniowie
— i super, to jest realizowane.

Najczesciej wskazywane:
98% geografow(-fek)

Zmiany klimatu

Jak najbardziej — Afryka, Antarktyda, Arktyka, globalne
ocieplenie. To, jak my na to wptywamy.

Najczesciej wskazywane:
98% geografow(-fek)

Zasoby naturalne

Zasoby wodne Swiata, degradacja  srodowiska
w Amazonii, wytwarzanie energii, dbanie o zasoby
energii.

Najczesciej wskazywane:
98% geografow(-fek)

Pokdj i konflikty na
sSwiecie

Kiedys dzieci bardzo chetnie przygotowywaty — gdzie
jakie konflikty szukaty, odnajdywaty. W ktorych
miejscach, dlaczego Kurdowie, dlaczego walczq o swoje
parnistwo...

Globalny rynek i
handel
miedzynarodowy

Jak najbardziej — import, eksport w réznych parnstwach.

Ubédstwo i gtéd/
Przeciwdziatanie
ubéstwu i glodowi

To jest Afryka, to jest typowa Afryka. Tak. Przy kazdym
kontynencie sq panstwa wymieniane, omawiane -
np. dzielnice biedy w Peru czy w Brazylii sq nazywane.

Zdrowie i jakos$¢
Zycia

Jak najbardziej - wszystkie kontynenty.

Wtadza polityczna,
demokracja, prawa
cztowieka

To bardziej historia.

ROwnos¢ pici

To bardziej pod WDZ.

Najrzadziej wskazywany:
30% geografow(-fek)

Dostep do edukacji

O analfabetyzmie sie mowi: jaki procent, dlaczego
w jednych krajach tak, w drugich nie. Podkresla sie, co
my mozemy w tej kwestii zmienic.

Moim zdaniem to jest numer jeden rzecz. [...] To jest
bardzo wazine, przy réinych okazjach. Przy omawianiu
paristw i kontynentow moéwimy o tym, jaki jest poziom
analfabetyzmu, poziom opieki spotecznej. To jest dobra
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okazja, Zeby pokazad, ze w Polsce to sie dzieciom juz nie
chce chodzi¢ do szkoty, a w niektérych parnstwach
rodzina robi wszystko, poswieca caty swéj majqtek, zeby
jedno dziecko mogfto sie edukowac. Mysle, ze pokazanie
tego dzieciom jest czyms niestychanie wartosciowym.

Godna praca

Jak najbardziej — to jest tez 3 klasa: kim chce zostac, jakg
szkote musze sobie wybrad, po co — nauka praktyczna.
W tym roku [ktadziemy] nacisk na doradztwo zawodowe.

Najrzadziej wskazywany:

39% geografow(-fek)

Nieréwnosci

Dzielnice biedy, np. w Peru czy Brazylii. Podaje przyktady

spoteczne innych  krajow: japoriskie megapolis czy Dolina
Krzemowa w USA.

Uchodzstwo W obecnej sytuacji uwazam, ze migracje i uchodzstwo sq
szczegdlnie wazne — z racji tego, co sie dzieje i z racji
bezposredniego kontaktu.

Zréwnowazony Tematy takie jak zrownowaZony rozwdj czy zmiany

rozwaj klimatyczne czesto sq postrzegane jako dodatkowe,

zostawione na koniec. Tak duZo sie o tym w mediach
mowi, to ja juz o tym nie bede mowit.

Odpowiedzialna
konsumpcja i
produkcja

Brak komentarzy

Réznorodnosc i
stosunki
miedzykulturowe

Brak komentarzy

Tabela nr 6. Zastosowanie zagadnien edukacji globalnej na geografii.

W przypadku geograféw(-fek) czesto pojawiaty sie rowniez komentarze wskazujgce, ze baza
do poruszania zagadnien edukacji globalnej mogg by¢ wtasne doswiadczenia nauczycieli(-lek)
i ucznidw, a szczegdlnie podréze — zaréwno po Polsce, jak i do odlegtych krajow — i spotkania
zinnymi kulturami. Nauczyciele(-lki) czesto zachecajg uczniéw do robienia minireportazy
z wyjazddéw i dzielenia sie obserwacjami na lekcjach. Na geografii pojawiajg sie tez zaproszeni
podrdznicy czy misjonarze, ktérzy opowiadajg o dalekich krajach. Wszystko to tworzy okolicznosci
sprzyjajace rozwojowi podejscia edukacji globalnej.

[FGI_4]

[FGI_1]
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GEOGRAFIA A EDUKACJA GLOBALNA — podsumowanie i wnioski

v" Nauczyciele(-Iki) geografii sg grupa nauczycieli(-lek), ktéra najtatwiej
i najczesciej dostrzega zbieznos¢ swojego przedmiotu z zagadnieniami edukacji
globalnej. Nie majg watpliwosci, ze ich przedmiot daje duzo mozliwosci
do wdrazania edukacji globalnej. Widzg, ze tematdéw spdjnych jest bardzo duzo,
a niemal cata podstawa programowa daje mozliwosci wdrazania edukacji
globalnej.

v' Istnieje jednak ryzyko, Zze sposéb, w jaki geografowie(-fki) rozumiejg
zagadnienia edukacji globalnej, nie odzwierciedla podejscia uwzgledniajacego
aspekt wspodtzaleznosci, np.: widzg przestrzen do wtgczania zagadnien zasobdéw
naturalnych, ale nie zawsze postrzegajg ten temat w kontekscie
wspobtzaleznosci.

v Wyniki badan ilosciowych pokazujg, ze choé na poziomie deklaracji
nauczyciele(-lki) geografii podajg tematy bliskie lub tozsame z edukacjg
globalng, to w okreslaniu definicji nie majg jasnosci: taki sam odsetek
nauczycieli(-lek)  wskazuje prawidtowg definicje, co perspektywe
interdyscyplinarnosci (31-32%) oraz minimalnie wiecej niz perspektywe
globalnych zjawisk przyrodniczych (24%).

» W przypadku geograféw(-fek) niezbedne jest dostarczanie wiedzy i
przyktaddéw, ktére pokazywatyby system zaleznosci — by np. nauce o Afryce
towarzyszyt komentarz o systemie wspodtzaleznosci i aby nie byta to tylko lekcja
o kontynencie z okreslonymi problemami spotecznymi i krainami
geograficznymi.

> Dobrag bazg do rozwijania podejscia EG na geografii jest wykorzystywanie
dobrych praktyk stosowanych przez nauczyciel(k)i, tj. zapraszanie gosci
zewnetrznych (podrdznikdéw i misjonarzy). Nauczyciele(-lki) moga tez
odwotywac sie do witasnych podrézy do innych krajéw i spotkan z innymi
kulturami lub do analogicznych doswiadczern ucznidw. Przedstawianie

przyktadéw dobrych praktyk, ktére pokazujg, jakie kwestie mozna okresli¢
mianem edukacji globalnej, moze poméc rozwing¢ to podejscie w nauczaniu
przedmiotowym.

Osoby uczace matematyki pytane ogdlnie o wtagczanie edukacji globalnej w nauczanie, znacznie
czesciej niz inni nauczyciele(-Iki) wskazujg odpowiedz negatywna (ok. 60% matematykdw(-czek)).
Gdy przedstawia sie im konkretne obszary edukacji globalnej, co trzecia osoba deklaruje, ze nie
wprowadza na swoich lekcjach zadnego z wymienionych obszaréw tematycznych. Tym samym
matematycy(-czki) s najliczniejszg grupg, ktora otwarcie deklaruje niewprowadzanie watkéw
edukacji globalnej (w przypadku innych nauczycieli(-lek) deklaracje te dotycza pojedynczych
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0s0b, a w przypadku matematykow(-czek) — 78 osdb, co daje 32% matematykdw(-czek)). Nie jest
to wynik zaskakujgcy, ale widaé wyraznie, ze matematyka jest przedmiotem, w ktérym
najtrudniej nauczyciel(klom dostrzec mozliwos¢ wtaczenia watkéw edukacji globalnej w
nauczanie.

Z drugiej strony badania jakosSciowe pokazujg, ze matematycy doswiadczeni w temacie edukacji
globalnej (lub majacy otwarte podejécie do edukacji) sg w stanie znalez¢ wiele okazji do wplatania
watkdw edukacji globalnej w swoéj przedmiot. Co wazne, wszyscy zgodnie twierdzg, ze jest
to mozliwe tylko przez wplatanie watkéw do tresci zadan i krétkie skomentowanie poruszone;j
problematyki.

Na takie dziatanie jest miejsce na matematyce — wtasnie na poziomie zadan. [IDI_7_mat]

To zawsze daje sie wprowadzi¢. Jak ja chce, to znajde sposdb. Grunt to motywacja
i Swiadomosc¢ globalna. Nawet proste rownanie typu 10-2=8 mozna wpisac¢ w ten kontekst,
nadac temu tfo. [IDI_2_mat]

Te matematyke, ktorqg mam zrealizowad, przekazuje w formie ciekawej. Czyli moze to byc
ufozenie najbanalniejszego rownania, ale zeby to zagadnienie, ktérego dotyczy, zeby to byto
interesujgce. Na przyktad sq zadania: remont domu, matematyka na placu zabaw... cos,
co lepiej sobie potrafig wyobrazic. [IDI_2_mat]

Przez takq tres¢ zadania mozna wywigzac dyskusje, doprowadzic¢ do tego. Ewentualnie przed
zadaniem mozna zrobic wstep. [IDI_7_mat]

Podejscie to znajduje potwierdzenie w badaniach ilosciowych: nauczyciele(-lki) matematyki,
po pytaniu o konkretne przyktady wtgczania tematdw edukacji globalnej w nauczanie, najczesciej
wskazujg na pojawianie sie tych watkow w tresci zadan — jako przyktady czy dane statystyczne
(48 na 160 matematykdw(-czek), czyli 30%):

v' rozwigzywanie zadar tekstowych, analiza tabel i diagraméw, samodzielne pozyskiwanie
przez uczniow informacji w internecie

v’ przy rozwigzywaniu zadan z trescig nawigzuje do tej tresci w skali kraju i Swiata;
odczytujgc dane z diagramdw, uczniowie porownujq przedstawione informacje
i je analizujg

v’ tematyka zawarta jest w zadaniach tekstowych, ktére uktadam dla uczniéw
do rozwigzania na lekcji lub w domu.

Ponadto cze$¢ nauczycieli(-lek) wykorzystuje tresé zadan jako pretekst do krétkiej dyskus;ji,
zapytania uczniéw o zdanie na dany temat. 22% wszystkich matematykdéw(-czek) (35 nauczycieli(-
lek)) wprost pisze o tym, ze poza rozwigzaniem zadania podejmuje z uczniami krétkag dyskusje na
dany temat.
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v' W podreczniku sq zadania poruszajgce te zagadnienia, wiec przy okazji ich rozwigzywania
omawiamy temat nieco szerzej.

v' Sqg to tylko fragmenty lekcji — zadania matematyczne; przy analizie zadania poruszamy
kwestie problemdw rozwojowych wspdtczesnego swiata.

v' Staram sie wplataé zadania z tresciq, ktéra odnosi sie do edukacji globalnej, wspominajgc
uczniom o problemach, ktore dotykajq swiat. Na przyktad ostatnio przeliczalismy objetos¢
wody zuzywanej przez mieszkarica Wielkiej Brytanii i porownywaliSmy te objetos¢
z zuZzyciem wody w krajach globalnego Potudnia. Kolejny przyktad to obliczenia
procentowe zwigzane z liczebnosciq ludzi na swiecie: jaki procent Zyje ludzi na globalnym
Potudniu, a ile na globalnej Pdtnocy. W utamkach podawalismy, ilu ludzi gtoduje na

Swiecie.

Nauczyciele(-Iki) podkreslajg réwniez, ze wplatanie takich watkéw w tres¢ zadan stuizy
aktywizowaniu uczniéw. Zwracano uwage, ze takie praktyczne tematy pozwalajg skorzystaé
z dodatkowych materiatéw, zaproponowac uczniom jakas aktywizujagcg metode, ktdéra jest
niezbedna, by utrzymac¢ uwage uczniéw. Dlatego nauczyciele(-lki) dostrzegaja wartosc
w ciekawym nawigzywaniu do takich tematéw pod koniec lekcji, kiedy uczniom coraz trudniej
utrzymac skupienie:

Ostatnie 15 minut to koricowka, wiec trzeba im dac jakies dodatkowe bodzce. Nawet te same
tematy, ale przedstawione z materiatem wizualnym, to juz jest zupetnie inny odbicr,
zaciekawienie. Przed chwilg nikt nie chciat iS¢ do tablicy, ale juz kolorowe rysunki, dzwiek,
cos skacze i juz sq chetni. Takie bodZzcowanie, dodawanie pisemne, nawet na komputerze,
to juz aktywizuje. [IDI_3_mat]

Czesto pojawiajg sie réwniez odpowiedzi ogdlne, odnoszace sie do stosowanych przez
matematykow(-czki) metod, jak np. dyskusja czy pogadanka jako formy pracy z danym tematem
(33 odpowiedzi — 21%). Sposéb sformutowania tych odpowiedzi nie daje jednak pewnosci, jakie
doktadnie tematy poruszajg matematycy(-czki) ani jak faczg je z naukg przedmiotu.

Nauczyciele(-lki) podkreslajg, ze zatozenie o wtgczaniu edukacji globalnej w nauczanie matematyki
szerzej niz jako tres¢ zadania i krétkiego komentarza jest nierealne, poniewaz na lekcji nie ma
na to czasu.

Osoby uczace matematyki deklarujagce w badaniach ankietowych, ze poruszajg zagadnienia
edukacji globalnej, najczesciej wskazujg nastepujace obszary:

v zasoby naturalne
globalny rynek i handel miedzynarodowy
odpowiedzialna konsumpcja i produkcja

D NERANERN

zmiany klimatu.
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Najrzadziej matematycy(-czki) deklarujg poruszanie tematdow:

v' uchodistwa
v réznorodnosci i stosunkéw miedzykulturowych
v przeciwdziatania ubéstwu i gtodowi.

Widaé, ze jest to doktadne przeciwiedstwo postaw polonistow(-stki), najczesciej podajacych
te tematy, ktére matematycy(-czki) wtgczajg najrzadziej. Potwierdza to wniosek, ze pewne
obszary edukacji globalnej z racji swojego charakteru sg blizsze jednym przedmiotom, podczas
gdy inne sg blizsze drugim. Otwartym pozostaje pytanie, jakie wsparcie jest w zwigzku z tym
bardziej efektywne — czy wsréd nauczycieli(-lek) okreslonych przedmiotéw rozwijaé tematy
bardziej zwigzane z danym przedmiotem i w ten sposéb zacheca¢ nauczyciel(k)i do edukacji
globalnej, czy tez nie réznicowaé tak podejscia i rozwija¢ wszystkie tematy na wszystkich
przedmiotach.?®

Ponizsza tabela prezentuje szereg pomystdéw na zastosowanie edukacji globalnej,
ktére matematyczki i matematycy przywotywali podczas wywiaddw jakosciowych, a takze
zestawia te wyniki z rezultatami badan iloSciowych.

Pogrubienie — zagadnienia, ktére matematycy(-czki) uznajg za najtatwiejsze do wtgczania w trakcie lekcji.
Pomaranczowy — obszary, ktére matematykom(-czkom) trudno tgczy¢ z zajeciami przedmiotowymi.
Podkreslenie — niepowtarzajgce sie w wielu wypowiedziach, ale zawierajagce przyktady witgczania.

Przyktady zastosowania zagadnien edukacji globalnej na lekcjach matematyki

wskazywane przez nauczyciel(k)i

Badania jakos$ciowe Badania ilosciowe
Zmiany klimatu Zmiany klimatu — globalne ocieplenie juz sie pojawia w zadaniach, Najczesciej
pokazujgc poréwnania temperatury kiedys i teraz. wskazywany
Zasoby naturalne Niejednokrotnie byto o wydobywaniu ropy itd. Gdzies jakies zadanie, Najczesciej

gdzieS domowe wyliczenia — i to sie zawsze fqczy z tym, ze jakis wskazywany
komentarz jest. ,,Co tam sqdzicie? Czy to duzo, czy mato?” itp. Tres¢
zadania, a potem komentarz zwigzany z tym, Zeby jakies odniesienie
byfto.

Zasoby naturalne tez tatwo wplataé w zadania o liczbach.

Tu mogtyby by¢ na uktad réwnan, réwnania.

Odpowiedzialna To tez sie pojawia. Samo nasuwa sie czfowiekowi, zeby to skomentowac. Najczesciej
konsumpcja i lle tego niszczycie pozywienia i innych, jak nie musicie” itd. To przy wskazywany
produkcja konkretnym zadaniu.

Temat konsumpcji — przy brytach. Pokazanie poréwnarn, jak rdzne
opakowania dziatajg na klientow.

29 Rozwazaniom tym poswiecony bedzie ostatni rozdziat wynikéw badan — rozdziat 4.
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Globalny rynek i handel
miedzynarodowy

Porownywanie, swiat w liczbach, przyktady z Indii, droga banana,
przeliczanie walut... Umiejetnos¢ wyjasniania, co ile kosztuje,
odczytywanie diagramow.

Da sie: handel miedzynarodowy, obliczenia, algebra.

Najczesciej
wskazywany

Zdrowie i jakos¢ zycia

Mamy akurat zadanie, ktdre sie do tego odnosi, np. odczytywanie
zdiagramdw, spalanie kilokalorii. | jest od razu komentarz:
,Dziewczyny, jak sie odzywiacie? Czy wiecie, ze ta tabliczka czekolady to
jest tak, ze to i to... A jak spicie, to co sie dzieje?”.

Procenty chociazby.

Zréwnowazony rozwoj

Wptyw jednostki na globalne procesy — tu nie widze przyktadow
w matematyce.

Réwnos¢ pici

Rownos¢ pfci — poréwnanie liczby kobiet i mezczyzn w klasie, w szkole;
rozmowa o tym, z czego wynikajq réznice w liczbie osob danej pfci.

Dostep do edukacji

Przy zadaniu z kalendarzami szkolnymi zawsze zaczyna sie dyskusja:
,Czy myslicie, Ze to lepiej, gorzej? Czy myslicie, Ze tak lepiej by byty te
ferie, co ma wptyw na to, ze jest to akurat latem, czy nie latem?
Dlaczego tak? Da sie to wplata¢ w matematyke — to jest jakas kwestia
2-3 minut, a nie catej lekcji, ale da sie.

Odczytywanie informacji, [...] w ktdrych krajach jest jaki dostep
do edukacji, ile sie uczq. Perspektywa krajow europejskich jest zwykle
w podreczniku, a warto by byto wiecej ,,Potudnia” — by pokazywac,
ze edukacja w jednych miejscach to przymus, kiedy w innych
to przywilej. Widzieli, w jaki sposdb te dzieci sie uczg, Zze nie majq ksigzek
tak jak oni, telefonéw itp.

Dostep do edukacji — edukacja domowa, pokazanie w jakim zakresie jest
obecnie, jak byto kilka lat temu, czy jest przyrost, ile byto zmian
w podstawie programowej.

Przy tematach, jak np. mamy odczytywanie z diagramow wykresow,
to w tych zadaniach. | to trzeba byto zrobic, bo to byfo dla nich bardzo
ciekawe. Pordwnywali, Zze w tym kraju wakacje trwajg mniej,
a rok szkolny dtuzej itd.

W tresciach np. kojarze bardzo dobrze z gdariskiego wydawnictwa
w 6 klasie, ile dni trwajg wakacje i rok szkolny w réznych krajach.

Godna praca

Mielismy tez zadania, od jakiego wieku w roznych krajach dzieci pracujq,
ile dzieci w ich wieku juz pracuje, jakie majq srodki do zycia. Wtedy
uczniowie przezywajq, co ich rowiesnicy robigq.

Dziatania na liczbach naturalnych i procenty: wyliczanie, jaki procent
w ostatnim roku wyemigrowat albo imigrowat; procent mieszkaricow
danego kraju, ktérzy emigrowali/imigrowali;

To chyba typowo procenty.

Tez mi tak nie bardzo lezgq....

Uchodistwo raczej do odfozenia, bo jest to temat kontrowersyjny.
Obawa o rodzicow, pytania i pretensje o poruszanie tematu.
Jesli dziecko powie, ze temat zostat poruszony, moze [to] by¢ odczytane

Najrzadziej
wskazywany
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przez rodzica jako nakierowywanie. Miatam takie przypadki przy innych
tematach swiatopoglgdowych.

Same tematy to nie, pojedyncze zadania moze tak, ale wiele sie z tego
nie zrobi.

W mediach jest sporo, wiec uczniowie reagujq, pytajq, ale to zwykle
na godzinach wychowawczych poruszamy. Co wam najtrudniej
tolerowac i dlaczego? Rozmawiamy i dyskutujemy. Obserwuje sie teraz
mniejszy prog tolerancji... Czesto okazuje sie, Ze nie majq wiedzy,
tylko powtarzajq puste hasta.

Tutaj ja miatabym problem, bo moze batabym sie dyskusji, nad ktorg nie
potrafitabym zapanowac... czy ona by cos wniosta. Sama musiatabym
sie za czyms opowiedziec¢, bo dzieci by czekaty na to, a ja nie wiem,
za czym jestem — czy jestem za tym, by ich tu przyimowac itd. Te sprawy
polityczne, to co sie dzieje u nas...

Dos¢ trudno wprowadza¢ [to] na matematyce.

Prawa cztowieka: to tylko, w ktérym roku byta konwencja i obliczenie,
ile lat minefto.

Tego nie widze — chyba Ze jakies zestawienia, dane statystyczne.

Takie tematy sq mi obce, bo z historii jestem kiepska. Nie mam wiedzy,
Zeby to zrobic.

Dos¢ trudno wprowadzac [to] na matematyce.

Tego nie widze — chyba Ze jakies zestawienia, dane statystyczne,
ale tego tak duzo nie ma.

Takie tematy sq mi obce, bo z historii jestem kiepska. Nie mam wiedzy,
Zeby to zrobic.

Przetamywanie stereotypow — to bardziej na godzine wychowawczq niz
matematyke.

Rdzne systemy wartosci i wierzern — rézne systemy objetosci, miar,
pokazanie symetrii na przyktadzie réznych typow twarzy.

Podobnie jesli chodzi o kwestie zwigzane z réznymi wyznaniami.

Najrzadziej
wskazywany

Tu tez przeliczanie, poréwnywanie, szacowanie — ile zuzywamy,
ile wyrzucamy.

Najrzadziej
wskazywany

Nieréwnosci spoteczne

Brak komentarza

Tabela nr 7. Zastosowanie zagadnien edukacji globalnej na matematyce.
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Niektére odpowiedzi matematykdw(-czek) dotyczgce sposobu wtgczania edukacji globalnej w
nauczanie swiadczg o tym, ze cho¢ deklarujg oni wigczanie tej tematyki w swoje lekcje, to w istocie
nie rozumieja pojecia edukacji globalnej (ok. 10 oséb — 7%):

v realizacja projektu unijnego: dozywianie w naszej wiosce; tworzenie kosztorysu;
przeliczanie wydatkdw i zyskdw
v' zdrowe zywienie w zadaniach
v na zajeciach technicznych tematy o prawidtowym odzywianiu sie.
Rownoczesnie czes¢ matematykow(-czek) deklaruje wigczanie w nauczanie tematow z zakresu
edukacji globalnej, przy czym nie na nauczanym przedmiocie, ale na godzinach wychowawczych
(32 odpowiedzi, czyli 20% matematykow(-czek) odpowiadajgcych na to pytanie):

v' na godzinie wychowawczej: pogadanki, prezentacje, filmy

v'w ramach godzin wychowawczych uczestnicze z klasq w zajeciach "Nowe horyzonty
edukacji filmowej"

v’ sq to tematy poruszane na godzinach wychowawczych, ktére sq przygotowywane
we wspotpracy z uczniami; rozmowy z uczniami na godzinach wychowawczych

v’ najczesciej na godzinach wychowawczych (korzystam m.in. z materiatéw Kulczyk
Foundation).
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MATEMATYKA A EDUKACJA GLOBALNA — podsumowanie i wnioski

Zdaniem nauczycieli(-lek) uczestniczagcych w badaniach jakosciowych
obecnos$¢ edukacji globalnej na matematyce jest mozliwa, ale tylko jako tto,
tresc zadan. Moze temu towarzyszy¢ krotki komentarz nauczyciela czy krétka
dyskusja ucznidw, jednak to tresé¢ zadania moze by¢ przestrzenia dla watkow
edukacji globalnej.

Tematy najchetniej poruszane przez matematykow(-czki) to doktadne
przeciwienstwo postaw polonistow(-stek) — zagadnienia podawane
najczesciej przez matematykow(-czki) sg tymi, ktére najrzadziej wskazujg
polonisci(-stki) (i odwrotnie). Potwierdza to wniosek, ze pewne obszary
edukacji globalnej z racji swojego charakteru sg blizsze pewnym przedmiotom.
Matematyka jest przedmiotem, w ktérym najtrudniej nauczyciel(k)om
dostrzec moiliwos¢ wiaczenia watkéw edukacji globalnej w nauczanie
przedmiotowe.

Podczas przygotowywania materiatow dla matematykéw(-czek) warto
pamietaé, ze zarowno doswiadczeni, jak i niedoswiadczeni nauczyciele(-Iki)
wskazuja, ze miejscem na edukacje globalng na matematyce jest tresc¢ zadan i
to one mogg stanowic dla nauczycieli(-lek) zachete.

Idea wiaczenia watkdéw edukacji globalnej na matematyce poprzez kontekst
i tre$¢ zadan sugeruje, ze w przypadku tego przedmiotu optymalne bytoby
przygotowanie zadan wraz z propozycjami na krotkie ich omdwienie
i dyskusje, niezajmujace jednak catej lekgji.

Jednym ze sposobdéw na przekonanie matematykdéw(-czek) do wtaczania EG
w lekcje bytoby przygotowanie materialéw na lekcje wychowawcze, ktére

pozwolityby na ,oswojenie sie” nauczyciela(-lki) z tematem EG. Takie
podejscie mogtoby pokaza¢, jak taczy¢ watki omawiane na godzinach
wychowaweczych z tresciami stricte matematycznymi.
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Praktycznie wszyscy katecheci i katechetki deklarujg wtgczanie ktéregos ze wskazanych obszaréw
tematycznych edukacji globalnej w swoje lekcje. Jedynie 4 nauczycieli(-lek) religii (czyli 3%
nauczycieli(-lek) tego przedmiotu) deklaruje, ze zadnego z tych obszaréw nie poruszaja.

Zdecydowanie najczesciej wskazywanymi obszarami tematycznymi poruszanymi na lekcjach
religii sa:

v'  przeciwdziatanie ubéstwu i gtodowi — 107 na 124 katechetéw(-tek) wskazuje ten temat
v" méwienie o pokoju i konfliktach na $wiecie — 98 na 124 katechetéw(-tek).

Wsrdd nauczycieli(-lek) religii czeste jest rowniez wigczanie tematu zdrowia i jakosci zycia oraz
godnej pracy — wskazuje je 55% i 65% katechetéw(-tek).

Nieco mniej niz 1/3 wszystkich katechetéw(-tek)ki) wskazuje réwniez na poruszanie tematow z
zakresu:

V' migracji — 28%
v wiadzy politycznej, demokracji i praw cztowieka — 29%
v' odpowiedzialnej konsumpcji i produkcji — 31%.

Tematy poruszane przez katechetdw(-tki) najrzadziej to:

v globalny rynek i handel miedzynarodowy — 2%
zmiany klimatu - 9%
zrownowazony rozwoj — 10%

AN NN

zasoby naturalne - 14%.

Uczestnicy(-czki) badania uczacy religii nie mieli doswiadczen z zakresu edukacji globalnej. Mimo
to widzac jej zagadnienia wskazywali, Ze sg one spdjne z wartosciami przekazywanymi podczas
lekcji religii. Respondenci(-tki) majg réwnoczesnie sSwiadomos¢, ze ich postawa nie jest typowa dla
katechetéw(-tek) w Polsce i ze istnieje wiele wypaczen sposobu nauczania tego przedmiotu.
Wskazujg jednak, ze tym bardziej jest miejsce i sens, by przekonywaé katechetéw(-tki) do
uwzgledniania perspektywy edukacji globalnej na lekcjach.

Jesli chodzi o badania jakosciowe, to chociaz nauczyciele(-lki) religii réwniez dos¢ czesto deklarujg
wiaczanie watkéw edukacji globalnej w nauczanie, odpowiedzi na pytanie o sposoby ich
wiaczania sg dos¢ powierzchowne i zazwyczaj nie pozwalajg stwierdzi¢, na ile rzeczywiscie
respondenci mieli na mysli tematy zwigzane z edukacjg globalna:
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v to wynika z programu.

Posrdd katechetéw(-tek) czasem pojawiajg sie odpowiedzi utozsamiajace edukacje globalna
z edukacjg o dobroczynnosci, z dziatalnoscig charytatywna.

v’ Czesto na lekcjach poruszam tematy zwiqzane z aktualnymi wydarzeniami [z zycia] szkoty
lub srodowiska lokalnego. Przyktadowo, jesli jest organizowana jakas zbidrka na cele
charytatywne, ttumacze uczniom, na czym to polega, ze nie nalezy by¢ obojetnym
i Zze kazdy moze jakos pomdc. Rowniez dopasowuje takie tematy do sytuacji w danej klasie.
Kiedy na przyktad mam w grupie dzieci z ubogich rodzin, delikatnie nakierowuje innych
uczniow na tematy zwigzane z wzajemnymi stosunkami i akceptacjq.

v Poruszajqc problem gtodu, ubdstwa, wrazliwosci na drugiego cztowieka, godnosci...

v' Najczesciej dyskusja z uczniami, oglgdanie filmoéw, spotkania z misjonarzami, ale takze
konkretne dziatania, np. zaangazowanie dzieci w zbidrke na rzecz misji. Realizowatam
wraz z innymi nauczycielami w szkole program ,,MdJj szkolny kolega z Afryki”.

Religia — podobnie jak etyka — to przedmiot, na ktérym nauczyciele(-lki) do$¢ czesto wplataja
przyktady ze wspoétczesnych wydarzen.

v' Przede wszystkim koncentruje sie na rozmowie z uczniami - nad tematami, ktdre sq
,palgce” w naszych czasach. Staramy sie wspdlnie znalezé rézne mozliwosci
przeciwdziatania niepokojgcym zjawiskom.

v’ Przy okazji konkretnych tematéw, np. gdy mdwie o innych religiach swiata, nawiqzuje
do tego, co dzieje sie aktualnie, zwtaszcza nawiqzuje do wyznawcdow islamu. Staram sie
zwrdci¢ uwage, ze nalezy stanowczo oddzieli¢ wyznawcow islamu od terrorystow.

v’ Przy okazji tematéw biblijnych, aplikuje je do dzisiejszej sytuacji. Zachecam
do wolontariatu, wrazliwosci [w stosunku do] innych ludzi, wykorzystuje aktualne
informacje spoteczno-polityczne jako przyktady.

v Realizujgc rézne tematy, czesto odnosze sie do wspdfczesnosci, zagrozer, tolerancji,
odpowiedzialnosci za swiat i ludzi, troski o Swiat powierzony ludziom przez Boga.

W badaniach jakosciowych zwracano uwage, ze to wspoétczesne wydarzenia sg czesto powodem
podjecia na lekgcji religii tematéw spdjnych z edukacja globalna.

Wiadomosci ze Swiata same nas [prowokujg do dyskusji], uczniowie sami to poruszajq, np. wqtek
religijny wyborow w Stanach Zjednoczonych. [IDI_8_rel]

Ponizsza tabela prezentuje szereg przyktadéw — podawanych w badaniach jakosciowych —
na zastosowanie tematéw edukacji globalnej na religii. Uwzglednia tez, jak czesto poszczegdlne
tematy byty wskazywane w badaniach ilo$ciowych.
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Pogrubienie — zagadnienia, ktore katecheci(-tki) uznajg za najtatwiejsze do wigczania w trakcie lekcji.

Pomaranczowy — obszary, ktére katechetom(-tkom) trudno taczy¢ z zajeciami przedmiotowymi.

Przyktady zastosowania zagadnien edukacji globalnej na lekcjach religii

wskazywane przez nauczyciel(k)i

RELIGIA

Badania ilosciowe

Zdrowie i jakos¢
Zycia

Zdrowie i jakosc zycia to pigte przykazanie. Zawsze sie o tym mowi.

Stworzenie cztowieka — szacunek do zdrowia. O prosbach —Ze Pan Bég
dokonuje uzdrowien. Opowiadam historie o wyzdrowieniu, ze nie
trzeba liczy¢ tylko na cud bozZy, ale ze trzeba dbac. O tym, ze u nas
szczepionki sq dostepne, a w innych krajach — np. w Afryce — wiele
dzieci umiera, bo czekajq, [...] nie majq takich mozliwosci, by pojs¢ do
lekarza, jak sq chore. O jakosci Zycia: dostep do wody — od chrztu
Swietego, Zze wode nalezy szanowad, bo nam sie Zle wydaje, ze ona jest
i nam sie nalezy. Daje przyktady — Ze np. dzieci wstajq o czwartej czy
trzeciej i idg wiele kilometrdw po wode, niekoniecznie czystg, ale innej
nie majg. Opowiadam im takie rzeczy, zeby im uswiadomic, ze caty
Swiat nie wyglqgda tak jak nasze otoczenie — zeby im sie nie wydawato,
Ze wszedzie jest tak samo.

Najbardziej zdrowie i jakos¢ zycia (przykazania boze, dbanie o swoje
zdrowie i zycie), odpowiedzialna konsumpcja. ,,W Zyciu jest tez tak, ze
dziecko nie moze mie¢ wszystkiego, czego chce”. Lub ,bedziesz
grzeczny, to tobie cos kupie”, co rodzice czesto stosujq.

Ubéstwo i gtéd/
Przeciwdziatanie
ubdstwu i
gtodowi

Przy misyjnych lekcjach i akcjach wolontariackich, tematy misyjne
(Afryka, Zambia, adopcja na odlegtosc chtopca z Zambii).

W ogdle te kraje takie biedne, gdzie ci misjonarze pracujq.

Przy rekolekcjach byt u nas Afrykaniczyk, ksiqdz z Afryki, wiec nawet
w szkole byt taki gos¢. Mielismy tez spotkanie z misjonarzem.
Opowiadat o warunkach zycia, z jakimi tam sie spotkat.

Ubéstwo i gtod — jak pan Jezus rozmnazat ryby.

Ubéstwo, gtod i zapobieganie — wszelkie akcje charytatywne, jak
Szlachetna Paczka i Caritas;

86% katechetéw(-tek)
wskazuje ten temat

Pokadj i konflikty
na sSwiecie

Na pewno czesto rozmawiamy. Najczesciej o zazdrosci i chciwosci — ze
pojawiajq sie konflikty. Stqd sie biorg, Ze jeden drugiemu zazdrosci,
burzona jest réwnowaga. Ze trzeba umieé sobie radzi¢ z tym, ze ktos
moze miec cos innego, lepszego niz ja, ale ja nie musze z tego powodu
czué¢ do tej osoby niecheci, tylko powinienem umiec sobie poradzic
z tym, Ze ta osoba ma prawo miec cos innego, a ja z tego powodu nie
musze czuc sie gorszy.

Modlimy sie o pokdj — caty czas.

79% katechetow(-tek)

Réznorodnosc i
stosunki
miedzykulturowe

Przy swietach: Zze BoZze Narodzenie nie we wszystkich krajach wyglgda
tak samo. Rézne nazwy, rézne obyczaje w réznych panstwach.
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Poznawanie chrzescijaristwa przez poznawanie innych religii — a inne
religie to sq inne kraje, wiec sitq rzeczy mowi sie o kulturze tych
krajow, z ktorych jest religia.

Migracje

28% katechetow(-tek)
wskazuje ten temat

Uchodzstwo

Jak byta np. Syria i cata sytuacja tych ludzi z Syrii, to wtedy tez
nawiqgzalismy.

UchodZstwo — pan Jezus uciekat z rodzicami do Egiptu.

Ale wiekszos¢ ich nie poruszy; w podreczniku takie zagadnienia sie
nie pojawiajq — przy ucieczce do Egiptu nie pojawi sie stowo
,uchodzca”.

Np. ucieczka rodziny Jezusa moze byc pretekstem do rozmowy
o uchodzstwie.

Potencjalnie trudny temat to uchodzstwo.

Dzieciaki jezdzq. Ale tam, gdzie jezdzg, to osoby o innym kolorze
skory sq, Zze tak powiem, w obstudze. Wiec trudno im ustawic sie
w réwnej pozycji w mysleniu o sytuacji takich osob.

To jest trudny temat, bo mniejsze dzieci nie majq wiekszego pojecia.
Hierarchia wtfadzy sie czasem pojawia, przy budowie Kosciota
instytucjonalnego, jest nawiqzanie do tego, ze w catym Zyciu jest jakas
hierarchia.

29% katechetéw(-tek)

Brak komentarza

10% katechetow(-tek)

Przy stworzeniu swiata — opowiadamy, co Bog stworzyt dla cztowieka,
a jak cztowiek potrafi to zmarnowaé. Ze kazidy ten dar nie byt
przekazany dla mnie tu i teraz i moge sobie zniszczy¢ to drzewo, ten
park, tylko musze myslec¢ o tym, ze sq ludzie, ktorzy przyjdg po mnie
i tez majq prawo do korzystania z tej natury.

Moze najmniej oczywiscie zasoby naturalne, chociaz oczywiscie
ekologia, zmiany klimatu.

9% katechetéw(-tek)

Przy stworzeniu swiata — opowiadamy, co Bog stworzyt dla cztowieka,
a jak cztowiek potrafi to zmarnowaé. Ze kazidy ten dar nie byt
przekazany dla mnie tu i teraz i moge sobie zniszczy¢ to drzewo, ten
park, tylko musze mysle¢ o tym, ze sq ludzie, ktorzy przyjdq po mnie
i tez majq prawo do korzystania z tej natury.

Moze najmniej oczywiscie zasoby naturalne, chociaz oczywiscie
ekologia, zmiany klimatu.

Kwestia tego, na ile dbanie o srodowisko wptywa na sytuacje w innych
krajach. Jesli méwimy np. o drzewach, jesli nie dbamy o ksigzki, ktére
mamy, czy o meble... To jest to zwigzane z tym, ze drzewa muszq by¢
wyciete. Takie sie pojawiajq elementy, ale jest sygnat, Ze to jest
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wazne, Ze ta jednosc jest z chrzescijanstwa — Ze to sq dary, ktore
trzeba szanowac.

Zasoby naturalne — Bég nam dat ten swiat i mamy go dalej przekazac
w dobrej formie.

Jest taka lekcja, na ktdrej sie mowi o tym, ze woda jest bardzo wazna.
Wtedy mowi sie np. o Sudanie.

Mniej globalny rynek i handel miedzynarodowy — ale tez, to juz
podchodzi pod sprawiedliwosc. Co to znaczy, Ze cos jest sprawiedliwe
albo nie?

Jako najtrudniejszy — globalny rynek. Trudnos¢ merytoryczna, to za
trudne dla naszych ucznidow.

2% katechetow(-tek)

Rownos¢ ptci — ja o tym mowie, choc nie jest to popularne. Wielu
katechetow mowi, ze kobieta powstata od mezczyzny i tu juz nie ma
réwnosci pfci.

Niemozliwos¢ poruszania rownosci pfci ze wzgledu na sprzecznosé
niektdrych zatozen z religig — nie tylko przy stworzeniu Swiata, ale
rowniez przy roli kobiety i mezczyzny. Religia katolicka inaczej to
przekazuje. Jesli pojawitaby sie kwestia homoseksualizmu, to jest to
temat, ktérego w ogdle nie dafoby sie poruszyc. Mozemy mdwic
o tolerancji, ale jednak jest to sprzeczne z naukg Kosciofa.
Musiatabym przedstawi¢ homoseksualizm jako grzech...

Dostep do Brak komentarza

edukacji
Np. godna praca — to tez moze sprawiac trudnosc. Zrozumienie, ze
praca to jest cos, co daje ludziom szanse [..] Jak to praca jest godna?
Praca jest czyms, co ma dawacé mndstwo kasy. To byfoby dla nich
trudne — zrozumienie sensu tego [zagadnienial].

Nieréwnosci Brak komentarza

spoteczne

Odpowiedzialna Brak komentarza

konsumpcja i

produkcja

Tabela nr 8. Zastosowanie zagadnien edukacji globalnej na religii.

Osoby uczace religii, ktére deklaruja wprowadzanie edukacji globalnej na swoich lekcjach

(podobnie jak nauczyciele(-lki) wielu innych przedmiotéw) majg bardzo ogdlne pojecie o tym,

czym jest edukacja globalna. Widac¢ jednak, ze wykazujg sporg otwartos¢ na rozmowy

o wartosciach bliskich edukacji globalnej, o wydarzeniach we wspdtczesnym swiecie i o innych

krajach lub kulturach, o dziataniach na rzecz zmiany na sSwiecie. Moze to by¢ ptaszczyzng

pozwalajgcg przekonac ich do gtebszego i bardziej systematycznego zapoznawania sie z tematem.

Zarowno obszar dziatan charytatywnych (czy szerzej — na rzecz innych), jak i nawigzywanie do

wspotczesnych wydarzen, mogg by¢ obszarami zachecajgcymi nauczyciel(k)i religii do poruszania
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tematyki edukacji globalnej. Podobng wskazéwke — proponowanie konkretnych dziatan i przez to
zachecanie do edukacji globalnej — podat jeden z badanych w wywiadach jakosciowych:

Bardziej [niz przekonywanie za pomocq materiatdw] dziata konkret. Jestes chrzescijaninem,
to prosze bardzo: tutaj mamy uchodZcéw. Co zrobites dla tych Czeczericow na dworcu? Oni tu
konkretnie sq, tu i teraz. Jezeli sq konkrety to jest sprowadzenie na ziemie. Jezeli miatbym poradzic,
[jak przekona¢ katechetdw,] to konkret — co mozemy zrobic tu konkretnie, np. akcja napisania listu,
pomocy dla kogos, kto jest tu konkretnie, a nie dyskutowanie o wielkich ideach. [IDI_8_rel]

Zaréwno etycy(-czki), jak i katecheci(-tki) wskazujg, ze sposéb prowadzenia ich zajeé zalezy
w duzej mierze od postawy samego nauczyciela i to od niego, a nie od podstawy programowej
zalezy, czy przekona sie, ze tematy edukacji globalnej nie zagrazajg przekazowi etyki czy religii,
a co wiecej —sg z nimi w petni spdjne.

Ja wszystkie z tych tematéw moge jakos poruszyc, ale to jest raczej przemycanie tych tematow,
a nie ich poruszanie wprost. Wszystko zalezy od tego, czy to jest wazne dla nas — nauczycieli.
To wszystko sie pojawia, ale musi by¢ wazne dla mnie, zebym ja mogta na to zwrdci¢ uwage.
[FGI_1]

To, co niewgtpliwie odstrasza katechetow i sprawia, Ze oni sie zamykajg, to fakt,
ze — nie ukrywajmy — to wszystko [idee edukacji globalnej] jest w kontekscie pewnej mysli, filozofii
polityczno-ideowej. Troche tak jest np. z tq ekologiq. To byt szok, Zze papiez napisat encyklike,
bo przeciez ekolog jest naszym wrogiem, a tu papiez napisat, ze Sw. Franciszek nie byt naszym
wrogiem, a postawa Franciszka to jest postawa chrzescijariska. [IDI_8 rel]
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RELIGIA a EDUKACJA GLOBALNA - podsumowanie i wnioski

v Katechetom(-tkom) fatwiej dostrzec zwigzek swojego przedmiotu z obszarami
tematycznymi, ktére dajg sie przetozyé na rozmowe o wartosciach moralnych.
Trudniej za$ dostrzec im zbieznos¢ miedzy nauczanym przedmiotem
a problemami ekologicznymi czy problemami $wiata handlu i systemu
wspotzaleznosci krajéw. Mozna podejrzewaé, ze wynika to z braku wiedzy, w jaki
sposob przedstawiaé zagadnienia z tych obszaréw.

v’ Katecheci(-tki) uczestniczacy w badaniach jakosciowych podkreslaja,
ze promowanie podejscia edukacji globalnej jest niezbedne, bowiem jest ono
spdjne z oboma przedmiotami. Istnieje zagrozenie odrzucenia tematyki edukacji
globalnej przez bardziej konserwatywnych katechetéw(-tek), ale jesli uda sie
pokaza¢ zwigzek edukacji globalnej z chrzescijariskimi wartosciami, moze to
zacheci¢ wiele 0séb do ich wtgczenia w lekcje religii.

» Zachecanie katechetéw(-tek) do edukacji globalnej powinno odwotywa¢ sie
do wartosci i postaw, ktore promuje edukacja globalna, bowiem sg one spéjne
z wartosciami  przekazywanymi  podczas lekcji  religii.  Kierowanie
do katechetéw(-tek) przekazéw — materiatow, zaproszen itp. — odwotujgcych
sie do tych wartosci moze przyciggnaé szerszy kragg katechetow(-tek) niz
postugiwanie sie niezrozumiatym terminem ,,edukacja globalna”.

W przypadku etyki praktycznie wszyscy nauczyciele(-lki) deklaruja wtgczanie ktoregos

ze wskazanych obszaréw tematycznych edukacji globalnej w swoje lekcje. Tylko jedna osoba
uczaca etyki (czyli 3% nauczycieli(-lek) tego przedmiotu) deklaruje, ze zadnego z nich nie porusza.

Nauczyciele(-lki) etyki najczesciej wtaczajg obszary:

v'  wtfadza polityczna, demokracja i prawa cztowieka — 26 na 29 oséb
v dostep do edukacji — 25 na 29 etykéw.

3/4 etykow(-czek) wtacza tematy: réwnosci pici, nieréwnosci spotecznych, réinorodnosci i

stosunkéw miedzykulturowych.
Tematy poruszane najrzadziej przez etykdw to:
v globalny rynek i handel migedzynarodowy — 31% etykéw(-czek) wskazuje ten obszar
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v' zréwnowazony rozwéj — 34%
v zmiany klimatu — 41%.

Warto zauwazyé, ze powyisze tematy sg rowniez tematami najrzadziej poruszanymi
przez katechetéw(-tki) na lekcjach religii.

Analizujgc odpowiedzi na pytanie o sposéb, w jaki nauczyciele(-Iki) wtgczajg wskazane obszary
tematyczne w swoje lekcje, mozina zauwazy¢, ze nauczyciele(-lki) etyki w wiekszosci

odpowiadajg w sposob konkretny i rozbudowany, ze wskazaniem konkretnych materiatéw oraz
metod, ktdre wykorzystujg przy wprowadzaniu ww. tematéw.

v' W ramach poruszania zagadnieri spoteczno-politycznych: w jaki sposéb okreslone
wartosci i nastawienie aksjologiczne wptfywa na ksztattowanie warunkow Zzycia
dla siebie i innych istot? Jak z okreslonych zatoZen aksjologicznych rodzg sie okreslone
konsekwencje praktyczne? Czy jestesmy swiadomi tych relacji?

v’ Filmy dotyczqce tematu (np. ,,Gorzki smak czekolady”), prezentacje, praca w grupach,
dyskusja, odwiedzanie centrow kulturowych, lektura ksigzek dotyczgcych zagadnienia
itp.

v Dyskusja na lekcji — na podstawie filméw dokumentalnych, filméw animowanych
i fabut (krotkometrazowych), artykutow w pismach, aktualnych ,,gorgcych" tematow
czy problemow proponowanych przez uczniow.

v'Udziat w programie edukacyjnym Kulczyk Foundation "Wiem, czuje, pomagam".

v' Korzystam z gotowych tresci, np. filmikéw, reportazy oraz bajek filozoficznych
dotyczqcych tematu. Stanowiq one baze do pracy w grupach, do dyskusji czy debaty
na lekcjach. Stosuje techniki dramowe, aby uczniowie wchodzgc w role lepiej
zrozumieli i poczuli gtebiej problem bohatera filmu lub tekstu literackiego. Staram sie,
by uczniowie pracowali w grupach, dyskutowali i wspdlnie szukali rozwigzan. Unikam
wyktadu, wtgczam ucznidw w praktyczne dziatanie.

Tego typu odpowiedzi pokazujg, ze wsrdéd nauczycieli(-lek) etyki istnieje wysoka swiadomos¢
tego, czym jest edukacja globalna, a takze tego, ze ci nauczyciele(-lki) widzg zbieznosc obszaréw
edukacji globalnej z nauczanym przez siebie przedmiotem — potrafig wskaza¢ konkretne
materiaty i réznorodne metody, z ktérych korzystajg.

W badaniach jakosciowych braty udziat osoby doswiadczone w nauczaniu etyki, ktore patrza
na swoéj przedmiot szeroko i globalnie. Wskazywaty one, ze wszystkie zagadnienia edukacji
globalnej sg stuprocentowo spéjne z misjg lekcji etyki.

Ubdstwo i gtdd, pokdj i konflikty, nierownosci spoteczne, uchodZstwo i migracje, demokracja,
prawa cztowieka i wtadza polityczna — to tematy, ktore sq wprost do poruszenia na etyce. Zdrowie
i jakosc¢ zycie, zasoby naturalne, globalny rynek i handel miedzynarodowy — moggq sie nie kojarzyc
wprost z tematami, w ktdrych etyke znajdujemy, wymagajq wskazowek, jak wplesc¢ je w etyke.
Ale wszystkie tematy jak najbardziej — [to] esencja etyki. [FGI_1_etykal
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Nie ma takiego tematu z tych podanych, ktérego nie widze na lekcjach etyki; mozZe jedynie zdrowie

i jakosc zycia najmniej. [ID1_5_etykal

Obie respondentki uczace etyki, ktore wziety udziat w badaniu jakosSciowym, wskazywaty na
elastycznosé podstawy programowej tego przedmiotu i mozliwos¢ wtgczenia wiekszos$ci tematow
(stad brak konkretnych komentarzy do kazdego z tematéw oddzielnie).

Przyktady zastosowania zagadnien edukacji globalnej na lekcjach religii

wskazywane przez nauczyciel(k)i

ETYKA

Badania ilosciowe

Wiadza polityczna, demokracja,
prawa cztowieka

26 na 29 oséb
Najczesciej wskazywany

Dostep do edukacji

25 na 29 etykow(-czek)

Zdrowie i jakos¢ zycia

To moze najmniej.

Nieréwnosci spoteczne 3/4 etykdw(-czek) wigcza te
tematy
Rownos¢ ptci Temat réwnosé¢ ptci to mi pod WDZ | 3/4 etykéw(-czek) wigcza te

podchodzi. Ja osobiscie chciatabym to zrobic,
ale jeszcze nie dotykatam tego obszaru. To mi
sie wydaje trudne dla dzieciakdw.

tematy

Réznorodnos¢ i stosunki
miedzykulturowe

Podstepnie wykorzystuje pokazanie rdéznych
systemow kulturowych i tego, co sie wigze
zmoralnosciq, Zeby pokazad, ze wartosci
moralne sq takie same na catym swiecie,
niewazne jak sq obudowane réinymi
obyczajami. Ostatnio  robilismy temat
wieziennictwa i pokazywalismy wiezienia
w réznych czesciach swiata, zeby widzieli,
ze podejscie do prawa ma wptyw na to, jak
wyglgda system penitencjarny w danym
kraju.

3/4 etykdw(-czek) wtgcza te
tematy

Godna praca

Np. godna praca — to tez moze sprawiac
trudnos¢. Zrozumienie, Ze praca to jest cos,
co daje ludziom szanse. [...] Jak to praca jest
godna? Praca jest czyms, co ma dawac
mndostwo kasy. To bytoby dla nich trudne —
zrozumienie sensu tego [zagadnienia].

Zmiany klimatu

41% etykow(-czek)

Zréwnowazony rozwoj

34% etykow(-czek)

Globalny rynek i handel
miedzynarodowy

31% etykow(-czek)

Tabela nr 9. Zastosowanie edukacji globalnej na etyce.
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ETYKA a EDUKACJA GLOBALNA - podsumowanie

v" Mimo ze grupa badanych nauczycieli(-lek) etyki byta nieduza, mozna pokusi¢ sie
o postawienie tezy, ze nauczyciele(-lki) etyki widzg bardzo szerokie mozliwosci
wiaczania zagadnien edukacji globalnej w nauczanie. Niewatpliwie etycy(-czki)
widzg spdjnos¢ wielu obszaréw edukacji globalnej z nauczaniem ich
przedmiotu. Sg to nierzadko tematy kontrowersyjne czy trudne, takie jak
rownosé ptci, wiadza polityczna czy nieréwnosci spoteczne.

v" Dla etykdw(-czek) tematy zwigzane ze zréwnowazonym handlem i produkcja
s3 najmniej naturalne do wprowadzania w nauczanie przedmiotu. Mozna
podejrzewaé, ze wynika to z braku wiedzy, w jaki sposdb przedstawiaé
zagadnienia z tych obszardw.

v' Etyczki i etycy uczestniczacy w badaniach jako$ciowych podkreslaja,
Ze niezbedne jest promowanie podejscia edukacji globalnej, bowiem jest ono
spdjne z zakresem przedmiotu.

Jednym z celéw badania byto okreslenie, co powstrzymuje nauczyciel(k)i przed wtgczaniem
elementdéw edukacji globalnej do nauczania przedmiotowego. Dlatego tez w badaniu ankietowym
osoby wskazujgce, ze nie wtaczajg elementéw edukacji globalnej (94 osoby, czyli okoto 10%
wszystkich nauczycieli(-lek)), pytane byty o przyczyny takiego stanu rzeczy. Wykres nr12
prezentuje rozktad powoddw, dla ktérych nauczyciele(-lki) nie uwzgledniajg perspektywy edukacji
globalnej.
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DLACZEGO NIE WPROWADZA PANI/PAN
NA SWOICH ZAJECIACH POWYZSZYCH
TEMATOW? (N=94)

Nie widze zadnego zwigzku tych zagadnien z

ucramym oreese mnie przecmiotem. . NI 22
o a2 KD A 34
Brelce i odpowtenich materialow B/ sCenans2y .y 25
Nie couje sie wystarczajaco praveotowsna/ o - I 2

merytorycznie do poruszania takich zagadnien.
Inny powsd Jlllllll 4

Obawiam sie, ze te zagadnienia sg zbyt kontrowersyjne
dla moich uczniéw

Il 1

Obawiam sie negatywnej reakcji rodzicéw [ 1

Obawiam sie negatywnej reakcji dyrekcji lub/i organu
prowadzacego.

Whykres nr 12. Dlaczego nie wprowadza Pani/Pan na swoich zajeciach powyzszych tematéw? (N=94)

Co ciekawe, matematycy(-czki) stanowia 80% respondentdw tego pytania i to te osoby przede
wszystkim nie widzg spéjnosci obszaréw edukacji globalnej z nauczanym przedmiotem® (87%
oséb wskazujgcych ten powdd stanowig matematycy(-czki)). To réowniez matematycy(-czki)
wskazujg na brak czasu na wiaczanie takich zagadnien (91% tych wskazan to odpowiedzi
matematykow(-czek)). Najmniej chetnie matematycy(-czki) wskazujg, ze powodem jest ich brak
kompetencji, przy czym nadal to gtéwnie oni wskazujg na te trudnos¢ (70% odpowiedzi nie czuje
sie wystarczajgco przygotowany/na wybierana jest przez matematykdw(-czki)). Rédwnoczesnie
matematycy(-czki) stanowig 26z29 osdb, ktore wskazujg, ze brakuje im materiatow
do uwzgledniania edukacji globalnej w swoich lekcjach. Tak duza przewaga nauczycieli(-lek)
matematyki w rozktadzie odpowiedzi na to pytanie wskazuje, ze jest to przedmiot, w ktory
najtrudniej wpisywaé podejscie edukacji globalnej i zapewne najwiecej wysitku trzeba wtozy¢,
by przekona¢ matematykow(-czki), jak rowniez by stworzy¢ wsparcie adekwatne do ich potrzeb.
Jedna z odpowiedzi otwartych dobrze formutuje ten problem:

30 Dwie osoby (jedna uczgca matematyki, a druga religii), wskazujgc na odpowiedz ,Inne powody” (niewtgczania
edukacji globalnej w nauczanie), piszg o nieprzystawalnosci tematdw edukacji globalnej do zakresu programu nauczania
ich przedmiotu.
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Na lekcjach matematyki realizuje sie przede wszystkim tresci matematyczne. Mozna
jednak rozwiqzywac zadania, ktorych tres¢ zawiera zagadnienia zwiqgzane z edukacjq
globalng. Jesli to mozliwe, to takie zadania na lekcjach matematyki sq rozwigzywane.

W ramach badania ankietowego osoby uczestniczgce pytane byly o to, jakie tematy chciatyby
w wiekszym stopniu witgcza¢ do swoich przedmiotow. 22% wszystkich nauczycieli(-lek) — czyli 212
0s6b — wskazato, ze nie chciatoby rozwija¢ zakresu zagadnien z obszaru edukacji globalnej
na swoich lekcjach. Powody tego byty rézne (wykres nr 13), jednak ponad potowa nauczycieli(-
lek) jest przekonana, ze w wystarczajgcym stopniu porusza tematyke edukacji globalne;j.
Sposrdd tych nauczycieli(-lek) 34% stanowig katecheci(-tki) 25% — polonisci(-stki), 16% -
matematycy(-czki), a 10% — geografowie(-fki). Ponad potowa wskazan dotyczacych braku czasu
i braku przygotowania merytorycznego pochodzi od matematykow(-czek) (56% i 51%).
Co ciekawe, obawy dotyczace zbyt duiej kontrowersyjnosci wyrazajg przede wszystkim
polonisci(-stki) (3 z 8 wskazan], a obawy wobec reakcji rodzicow — 3 matematykow(-czki)
i 1 polonista(-stka).

DLACZEGO NIE CHCIALABY PANI / NIE
CHCIALBY PAN PORUSZAC POWYZSZYCH
ZAGADNIEN W WIEKSZYM STOPNIU?

(N=214)
U 7 . Lt t ich
" ekeiach w wretarceaacym stopnit AR 54
Brakuj i lekcjach t i
T o 2™ MM 3426

tych zagadnien w wiekszym stopniu.

Nie czuje sie wystarczajgco przygotowana/ny
merytorycznie T 2725

Brakuje mi odpowiednich materiatéw lub/i
e odpowedich materatow /! [ 1

Inne powody ["""l"m 8%

Obawiam sie, ze te zagadnienia sg zbyt [m] 3%
kontrowersyjne dla moich uczniéw ?

Obawiam sie negatywnej reakcji rodzicéw. M 2%

Woykres nr 13. Dlaczego nie chciataby Pani / nie chciatby Pan porusza¢ powyzszych zagadnien w wiekszym
stopniu? (N=214)
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Wsrod osob, ktére podajg inne powody niz wymienione w kafeterii odpowiedzi, dominuje
argument o nieprzystawalnosci tematdw edukacji globalnej do nauczanego przedmiotu. Sposrod
18 wskazan odpowiedzi ,,Inny powdd”, 13 wskazan dotyczy takiego pogladu, z czego 9 wypowiedzi
to wskazania matematykow(-czek):

Powyisze dwa pytania pokazujg, ze cho¢ odsetek nauczycieli(-lek) jednoznacznie
opowiadajacych sie przeciw wiaczaniu edukacji globalnej w swoje przedmioty jest niski,
to w przewazajacej mierze sg to matematycy(-czki). Potwierdza to omawiane juz wczesniej
obserwacje, ze matematyka jest najtrudniejszym przedmiotem, jesli chodzi o perspektywe
przekonania nauczycieli(-lek) do sensu i mozliwosci wtgczania edukacji globalnej w nauczanie.
Pewne nadzieje daje jednak fakt, ze matematycy(-czki) widzg czynniki hamujace w poziomie
swoich kompetencji oraz w braku umiejetnosci wpisania takich zagadnien w czasowe ograniczenia
lekcji. Sg to niewatpliwie przestrzenie, ktére mozna wykorzysta¢ w pracy z matematykami(-
czkami).

Czynnikami powstrzymujgcymi nauczyciel(k)i przed wiaczaniem edukacji globalnej w nauczanie
przedmiotowe s3:

v’ brak czasu i brak wyobrazen, ze tematy edukacji globalnej mozna wplata¢ w nauczanie
przedmiotowe w czasie 45-minutowej lekcji

v" brak odpowiednich materiatéw

v" poczucie braku kompetenciji.

Co istotne, badania wykazaty, ze kontrowersyjnosé¢ tematdéw, obawa przed reakcjami rodzicéw
czy postawa dyrekcji nie stanowig dla nauczycieli(-lek) waznego powodu, ktéry powstrzymywatby
ich przed wtgczaniem elementdw edukacji globalnej w nauczanie przedmiotowe.

Respondenci badania ankietowego majg podzielone opinie na temat tego, czy wprowadzanie
zagadnien z edukacji globalnej moze powodowac jakies trudnosci. Niemal 60% nauczycieli(-lek)
twierdzi, ze nie widzi takich trudnosci, ale az 42% widzi takie zagrozenie.
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CZY WIDZI PANI/PAN JAKIES
POTENCJALNE TRUDNOSCI WE
WLACZANIU POWYZSZYCH TEMATOW W
NAUCZANIE PANI/PANA PRZEDMIOTU?
(N=738)

s Tak = Nie

Wykres nr 14. Czy widzi Pani/Pan jakie$ potencjalne trudnosci we wtaczaniu powyzszych tematéow
w nauczanie Pani/Pana przedmiotu? (N=738)

Proszone o wskazanie tematdow, ktdre ich zdaniem mogg budzi¢ najwiecej trudnosci, osoby
badane najczesciej wskazujg nastepujace obszary:

v"uchodzstwo — ok. 54% nauczycieli(-lek) widzacych trudnosci we wprowadzaniu edukacji
globalnej widzi je wtasnie w tym temacie, przy czym 30% z nich wskazuje ten temat jako
najtrudniejszy

v’ wtadza polityczna, demokracja i prawa cztowieka — ok. 40% widzgcych trudnosci wybiera
ten temat

v' migracje — ok. 23% nauczycieli(-lek) wskazuje na ten temat

v réwnosci ptci — wskazuje go ok. 29% nauczycieli(-lek).
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KTORE TEMATY, SPRAWIAJA LUB MOGA SPRAWIAC

NAJWIEKSZE TRUDNOSCI?

B Temat najtrudniejszy ~ ® Temat $rednio trudny = Temat trudny

Uchodzstwo

Migracje

Wtadza polityczna, demokracja, prawa cztowieka

Rownos¢ ptci

Réznorodnosé

Pokéj i konflikty na sSwiecie

Nieréwnosci spoteczne

Globalny
rynek i handel miedzynarodowy

Odpowiedzialna konsumpcja i produkcja

Zréwnowazony rozwdj

Godna praca

Zmiany klimatu

Zasoby naturalne

Zdrowie

Dostep do edukacji

(N=308)
R e R 58%
D e o e e

8% 11% 10%

R
6% 5% 6%
2%5% 11%
"L
s
18% 5%
29898%

2%8%

2

L

Wykres nr 15. Ktdre tematy sprawiajg lub mogg sprawiac najwieksze trudnosci? (N=308)
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Rozktad odpowiedzi na pytanie o to, jakie trudnosci widzg nauczyciele(-lki) w trzech
najtrudniejszych tematach, prezentuje wykres nr 16. Jak wida¢, w poruszaniu kwestii migracji,
uchodzstwa i tematu wiadzy politycznej, demokracji oraz praw cztowieka nauczyciele(-lki)
wskazujg kilka trudnosci:

v’ brak czasu do wprowadzania takich tematéw na lekcji

v" niemozno$é pofaczenia tych tematdéw z podstawg programowa przedmiotu

v brak materiatéw

v brak kompetencji.
O ile nauczyciele(-lki) nie réznicujg dwdch pierwszych trudnosci ze wzgledu na temat — przy
wszystkich trzech tematach réwnie czesto wskazujg te trudnosci — o tyle kwestia braku
materiatéw i braku kompetencji dominuje przede wszystkim w odniesieniu do tematu migracji
(77% respondentédw uznajacych ten temat za trudny okreslata jako trudnos¢ brak materiatéw,
a71% — brak przygotowania merytorycznego). Réwnoczesnie w odniesieniu do tematu
uchodzZstwa te dwie trudnosci sg rzadziej wybierane — 69% nauczycieli(-lek) wskazuje na brak

materiatéw, a zaledwie 40% na brak przygotowania.

JAKIE TRUDNOSCI WIDZA NAUCZYCIELE(-LKI)
W POSZCZEGOLNYCH TEMATACH EG?

Temat Migracje

Poruszanie tego tematu nie jest dobrze widziane przez
dyrekcje/grono pedagogiczne/organ prowadzacy w
mojej szkole

Obawiam sie negatywnej reakcji rodzicow

Obawiam sie, ze temat jest zbyt kontrowersyjny dla
moich uczniéw

Nie mam odpowiedniego przygotowania
merytorycznego do poruszania tego tematu

Brakuje mi odpowiednich materiatéw, pomocy
naukowych, scenariuszy zajec

Tego tematu nie mozna potaczyc¢ z podstawg
programowg mojego przedmiotu

Na lekcjach mojego przedmiotu brakuje czasu na
poruszanie tego tematu

Wykres nr 16. Rozktad rodzaju trudnosci, jakie nauczyciele(-lki) widza w odniesieniu do 3 najtrudniejszych

I Temat witadza polityczna, demokracja, prawa cztowieka

m Temat uchodzstwo

15%
T 16%
I 10%

38%
T 46%
T 34%

| 45%
T, 48%
T - 35%

71%
TR Rmmmiiimmm - 60%
T - 40%

77%
Tmnnnnninnnnwwne"emw - 62%
TR - 69%

70%
T nnmnnnnnnnnnaeen - 7 1%
T e”m; . 70%

77%
TR 7 8%
T RACAARACAARAENIN - 7 6%

tematdéw: migracji, uchodzstwa oraz wtadzy politycznej, demokracji i praw cztowieka.
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JAKIE TRUDNOSCI WIDZI PAN/PANI W
PORUSZANIU TEMATOW EG?

W Etyka N=6 W Religia N=19

Nie mam odpowiedniego przygotowania
merytorycznego do poruszania tego tematu

Brakuje mi odpowiednich materiatéw, pomocy
naukowych, scenariuszy zajec

Poruszanie tego tematu nie jest dobrze widziane przez
dyrekcje/grono pedagogiczne/organ prowadzacy w
mojej szkole

Obawiam sie negatywnej reakcji rodzicow

Obawiam sie, ze temat jest zbyt kontrowersyjny dla
moich uczniéw

Na lekcjach mojego przedmiotu brakuje czasu na
poruszanie tego tematu

Tego tematu nie mozna potaczyc¢ z podstawg
programowga mojego przedmiotu

Il Geografia N=28

W Polski N=93

m Matematyka N=91

M- 33%
T 11%

0%

dimmmm 12 %

i - 17%

AT TR 83%
T 42 %

I 21%

T 34%

U 45%

Ty 67%

TITTITTHT - 4.2%
ATy 32%
I m 37%

M 33%

74%

T TR
SN 89%

ATnmnmnne 33%

M9 50%

Wykres nr 17. Rozktad trudnosci we wdrazaniu edukacji globalnej przez nauczyciel(k)i réznych
przedmiotow.

Nauczany przedmiot nie rdznicuje znaczgco postrzegania przez nauczyciel(k)i trudnosci
we wdrazaniu tematéw edukacji globalnej. Matematycy(-czki) i katecheci(-tki) czesciej niz
pozostate osoby wskazujg na trudnos¢ w potgczeniu tematéw edukacji globalnej z podstawg
programowg przedmiotu, jak réwniez na swdj brak merytorycznego przygotowania. Etycy(-czki)
czesciej widzg trudnosci zwigzane z negatywng reakcjg rodzicdw lub kontrowersyjnoscia tematu
dla ucznidw. Nalezy jednak pamietaé, ze na to pytanie odpowiadato jedynie 6 nauczycieli(-lek)

etyki.
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Pytani o zagadnienia tematyczne edukacji globalnej, ktére chcieliby rozwija¢, tj. w wiekszym
stopniu uwzgledniaé¢ na swoich lekcjach, nauczyciele(-lki) wskazujg przede wszystkim:

v'  przeciwdziatanie ubéstwu i gtodowi
v' zdrowie i jako$¢ zycia
v" nieréwnosci spoteczne.

Co ciekawe, najmniej wskazan wystgpito wobec:

V' migracji
v globalnego rynku i handlu miedzynarodowego
v' zasobdw naturalnych.

Uwzgledniajgc wczesniejsze wyniki i obserwacje, mozna postawic teze, ze nauczyciele(-lki) chca
rozwijaé sie w tematach, w ktorych czujg sie komfortowo i ktére nie wzbudzajg watpliwosci.
Natomiast tematy trudniejsze, wymagajgce wiekszego wysitku, siegniecia po nowg wiedze i nie
zawsze wprost zwigzane z nauczanym przedmiotem, sg przez nauczyciel(k)i raczej spychane
na margines.
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CZY KTORYS Z PONIZSZYCH TEMATOW
CHCIALABY PANI / CHCIALBY PAN W
WIEKSZYM STOPNIU NIZ DOTYCHCZAS
WtACZAC W NAUCZANIE SWOJEGO
PRZEDMIOTU? (N=947)

Przeciwdziatanie ubéstwu i gtodowi 26%

Zdrowie i jakos¢ zycia
Nieréwnosci spoteczne 24%
Godna praca 24%
Pokdj i konflikty na Swiecie 23%
Nie chciatabym/-tabym wtgcza¢ zadnego z ww.... 22%
Odpowiedzialna konsumpcja i produkcja 22%
Roznorodnosé i stosunki miedzykulturowe 20%
Dostep do edukacji 20%
Rownos¢ pici 17%
Uchodzstwo 15%
Zréwnowazony rozwdj 15%
Wiadza polityczna, demokracja, prawa cztowieka 12%
Zmiany klimatu 11%
Zasoby naturalne | IIIMIIIIIIIIITITITME  10%
Migracje NI 1.0%
Globalny rynek i handel miedzynarodowy [N 7%
Wykres nr 18. Czy ktorys z ponizszych tematdw chciataby Pani / chciatby Pan w wiekszym stopniu niz
dotychczas wigcza¢ w nauczanie swojego przedmiotu? (N=947)
Analiza odpowiedzi pod katem interesujgcych nas przedmiotéw pokazuje nieco ciekawszy obraz.

Cho¢ nauczyciele(-1ki) nadal siegajg po tematy znane, to wida¢, ze chcg rozwijaé tematy, w ktdrych
czujg sie mato kompetentni, jak np. odpowiedzialna konsumpcja.
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Polonisci(-stki) e rdéznorodnosé i stosunki miedzykulturowe
e nieréwnosci spoteczne
e zdrowie i jakos¢ zycia
e odpowiedzialna konsumpcja

Geografowie(-fki) e odpowiedzialna konsumpcja
e nieréwnosci
Katecheci(-tki) e pokdj i konflikty na Swiecie
e  przeciwdziatanie ubdstwu
Etycy(-czki) e roznorodnosé i stosunki miedzykulturowe

e odpowiedzialna konsumpcja
Tabela nr 10. Tematy, ktére nauczyciele(-lki) wybranych przedmiotéw chca w wiekszym stopniu niz
dotychczas wdrazac na swoich przedmiotach.

By oceni¢ potencjalne zapotrzebowanie na wsparcie w zakresie edukacji globalnej, zapytalismy
nauczyciel(k)i, czy chca sie rozwija¢ w tym kierunku. Sposréd 736 nauczycieli(-lek) ponad 62%
wskazato, ze sg zainteresowani takimi dziataniami, przy czym zaledwie 10% jest na to bardzo
ukierunkowanych. Jesli uwzglednimy niskg Swiadomos¢ tego, czym jest edukacja globalna, wynik
ten okazuje sie interesujacy. Pokazuje bowiem, ze okoto 450 nauczycieli(-lek) jest gotowych
do rozwijania umiejetnosci z zakresu edukacji globalnej. Nalezy tutaj pamietaé, ze sg to tylko
deklaracje nauczycieli(-lek) i rowniez w tym przypadku moze dziataé efekt dobrego respondenta,
zatem warto traktowac te wyniki orientacyjnie, jako wyraz nastrojow nauczycieli(-lek).

CZY POTRZEBUJE PANI/PAN
WSPARCIA WE WPROWADZANIU
POWYZSZYCH TEMATOW
NA LEKCJACH?

(N=736)

® bardzo potrzebuje ® raczej potrzebuje

raczej nie potrzebuje  ® zupetnie nie potrzebuje

34%

Wykres nr 19. Czy potrzebuje Pani/Pan wsparcia we wprowadzaniu powyzszych tematéw na lekcjach?
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By doprecyzowac istniejgce potrzeby, zapytaliSmy nauczyciel(k)i rowniez o to, jaka wiedze
i umiejetnosci chcieliby rozwija¢? Respondenci wskazywali przede wszystkim na:

e potrzebe poznania nowych metod pracy w tematach edukacji globalnej — 75%

e praktyczne rady i wskazowki, jak tgczy¢ tematy edukacji globalnej z podstawg
programowa — 52%

e potrzebe zwiekszenia swojej wiedzy merytorycznej z zakresu edukacji globalnej

e wskazowki, jak radzi¢ sobie z trudnymi tematami.

JAKA WIEDZE | UMIEJETNOSCI CHCIAtABY
PANI/CHCIALBY PAN ROZWINAC
W ZAKRESIE WPROWADZANIA
WW. TEMATOW W NAUCZANIE PANI/PANA
PRZEDMIOTU?
(N=706)

Potrzebuje praktycznych wskazéwek i rad, jak

v
tacaye tematy £G z podstawa programowa [ NANMMAMAIMIRAMAANCANIAAN] 2+

mojego przedmiotu

hciatb kaé wiek: i
ety wayskac wigksza wied< v NIINNMANNAMUMMNMIIAN] <25
P ot porustec ot MMM 3o+

Nie chciatabym/nie chciatbym rozwijaé sie w ["”ﬂ 4%
tych tematach ?

Inne, jakie: m 1%

Wykres nr 20. Jakg wiedze i umiejetnosci chciataby Pani/chciatby Pan rozwingé w zakresie wprowadzania
ww. tematdéw w nauczanie Pani/Pana przedmiotu? (N=706)

Stosunkowo duza liczba nauczycieli(-lek) gotowych do pogtebiania swoich kompetencji w zakresie
edukacji globalnej daje nadzieje na powodzenie dziatar organizacji zajmujacych sie tym obszarem.
Kierowane wsparcie musi jednak szczegétowo bazowaé na deklarowanych przez nauczyciel(k)i
potrzebach i uwzglednia¢ ich uwagi omdéwione w niniejszym raporcie. Kilka oséb wskazato pewne
sugestie dotyczace oczekiwanego wsparcia:

v' Jak wprowadza¢ elementy edukacji globalnej na matematyce?
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v’ Zamiast pobieznie omawiac po przypadkowym szkoleniu, bytoby lepiej, gdyby takie zajecia
poprowadzit profesjonalnie przygotowany cztowiek z jakiejs fundacji czy uczelni wyzszej.
Dzieci sq otwarte na takie zajecia, a szkota chetnie bedzie wspiera¢ wspdtprace
z instytucjami.

v Potrzeba wymiany doswiadczeri z innymi nauczyciel(k)ami, wymiana dobrych praktyk.

Podczas badan jakosciowych nauczyciele(-lki) — nawet ci bez doswiadczenia — gotowi byli réwniez
do rozwijania sie w zakresie edukacji globalnej, a niektdrzy otwarcie twierdzili, ze badania
zainspirowaty ich do zainteresowania sie tematem.

3.3.2. Forma oczekiwanego wsparcia

Dalsze doprecyzowanie potrzeb nauczycieli(-lek) pokazato, ze osoby badane oczekujg przede
wszystkim:

e atrakcyjnych materiatéw dydaktycznych — 87%
e podrecznikdw zawierajacych elementy edukacji globalnej —42%
o lekcji pokazowych dla uczniéw — 39%.

JAKIEGO RODZAJU WSPARCIE
ULATWILOBY PANI/PANU
WPROWADZANIE PONIZSZYCH
TEMATOW NA LEKCJACH?
(N=681)

Atrakcyjne materiaty dydaktyczne 87%
Podreczniki do mojego przedmiotu... NI 42%
Lekcje pokazowe dla uczniéw/uczennic  [IIINMIIMIMIIIHNITG 39%
Propozycje projektéw uczniowskich WM 35%
Kurs internetowy I 29%
Szkolenia jednorazowe z tematyki edukacji... MMM 27%
Udziat mojej szkoty w projektach z zakresu EG  [HINIMINMIN 26%
Spotkania z osobami majgcymi... MMM 25%
Cykl kilku warsztatéw z tematyki EG I 22%
Konsultacje z ekspertami/ekspertkami z... IINIMINE 18%
Studia podyplomowe [l 5%

Inne, jakie? 0%
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Woykres nr 21. Jakiego rodzaju wsparcie utatwitoby Pani/Panu wprowadzanie ponizszych tematéw
na lekcjach? (N=681)

Pozostate formy wsparcia cieszg sie zainteresowaniem od 20 do 30% nauczycieli(-lek) (od 150
do 240 nauczycieli(-lek)). Implementatoréw projektu ,W sSwiat z klasg” moze dodatkowo
zainteresowac fakt, ze potrzebe udziatu w kursach internetowych zgtasza ok. 200 nauczycieli(-lek).
Jedna z nauczycielek podzielita sie doswiadczeniem z innego projektu CEO:

[FGI_4]

Dane te potwierdzajg, ze stosunkowo duzy odsetek nauczycieli(-lek) czuje potrzebe rozwoju
w zakresie edukacji globalnej. Posrednio potwierdza to obserwacje z badan, ze wiele przypadkéw
nieporuszania watkow edukacji globalnej wynika z poczucia niekompetencji, braku wiedzy
czy dyskomfortu nauczycieli(-lek) w obszarze edukacji globalne;j.

Zaréwno w formie ankiety, jak i w trakcie wywiaddw jakosciowych, badani nauczyciele(-1ki) dzielili
sie swoimi obserwacjami i zapotrzebowaniem na rézne formy materiatow dodatkowych (wykres
nr 20).

Najczesciej nauczyciele(-lki) wskazujg zapotrzebowanie na filmy (ponad 80% oséb uznaje je
za przydatne dla siebie), a niewiele mniej osoéb (niemal 73%) deklaruje potrzebe korzystania
z prezentacji multimedialnych. Zdecydowana wiekszo$¢ uznaje tez, ze przydatne bytyby
scenariusze (ponad 70%) i karty pracy (67%).
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JAKIEGO RODZAJU MATERIALY Z ZAKRESU
EDUKACJI GLOBALNEJ BYLYBY DLA
PANI/PANA NAJBARDZIEJ PRZYDATNE?

(N=684)
Filmy I 80%
Prezentacje multimedialne NI 73 %
Scenariusze lekcji  [IIMMMETTETTTETITTTETTTTTTITTTIImmy - 70%
Karty pracy [T 67%
Pomysty na ¢wiczenia/aktywnosci podczas... MMM - 62 %

Atrakcyjne pomoce naukowe (np. kolorowe... I 58%
Materiaty multimedialne dostepne offline -... [T 48%

Wywiady z ciekawymi ludZzmi

[ 4696

Teksty zrodtowe- np. artykuty, reportaze, ... [0 42 %
Materiaty zawierajace odnosniki do... [INHMMIMITTTmmm  38%
Zdjecia [T 28%
Narzedzia internetowe (np. aplikacje na... NI 27%
Infografiki MMM 22%

Wykres nr 22. Jakiego rodzaju materiaty z zakresu edukacji globalnej bytyby dla Pani/Pana najbardziej
przydatne? (N=684)

Z kolei infografiki (22%), narzedzia internetowe (27%) i zdjecia (28%), cho¢ wskazywane przez
nauczyciel(k)i najrzadziej, pojawiajg sie we wskazaniach ok. 30% wszystkich nauczycieli(-lek) (150-
190 osdb). Cechg wspdling najmniej popularnych materiatdéw wydaje sie to, ze ich zastosowanie
wymaga dodatkowej pracy nauczyciela(-lki) i przemyslenia sposobu ich wykorzystania. Z kolei
filmy, scenariusze, prezentacje czy karty pracy to raczej materiaty gotowe do uzycia i ta ich cecha
moze by¢ kluczowa dla nauczycieli(-lek). Gotowos¢ do wykorzystania bez dodatkowej pracy
nauczyciela(-lki) jest wskazywana jako wazna rowniez przez uczestnikow wywiaddw:

[Przydatne bytyby] konspekty z tematami do wyboru, z bibliografig, stronq internetowq —
do wykorzystania, zeby nie trzeba byto niczego szukac. [FGI_3]

Chodzi o to, zeby wszystkie potrzebne rzeczy byty w jednym miejscu, np. jak jest definicja, to Zeby
od razu byta wyjasniona, Zebym ja nie musiata szukac gdzie indziej, o czym ten cztowiek do mnie
[médwi]. Zeby mozna byto wzigé i po prostu zrobié, bez koniecznosci dodatkowego wysitku ze strony
nauczyciela. [FGI_1]

Warto réwniez zauwazy¢, ze rdézne formy materiatéw dodatkowych cieszg sie dos¢ wysokim
zainteresowaniem nauczycieli(-lek) — wskazuje je od 260 do ponad 400 nauczycieli(-lek).
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By doprecyzowac istniejgce oczekiwania, pytano nauczyciel(k)i, jakie cechy materiatéw
dodatkowych sg dla nich kluczowe. Pytanie to miato wskazaé potencjalnym dziataczom, jakie
materiaty zwrdcg uwage nauczycieli(-lek) i zacheca do ich stosowania (wykres nr 23).

JAKIE CECHY SA DLA PANI/PANA WAZNE PRZY
WYBORZE MATERIALOW DODATKOWYCH?

(N=947)
M Bardzo wazne ® Umiarkowanie wazne Nie wazne
umozliwiajace wielokrotne stosowanie 80% a7ty 1S
atrakcyjne graficznie 67% ‘ 30% 3%
zawierajace bezposrednie odniesienie do podstawy... | 66% 31% 4%
zawierajace materiaty filmowe i audiowizualne | 60% 37% 3%
zawierajgce przejrzystg instrukcje wykorzystania 59% d 34% 7%
umozliwiajgce korzystanie z technologii informacyjno-... 57% i 39% 19%
zatwierdzone przez MEN lub inne instytucje publiczne | 53% i 40% 7%
wydane przez znane mi i do$wiadczone w tematyce... | 37% ! 52% 110%
mozliwe do wykorzystania bez sprzetu... 37% b 48% I 15%

Wykres nr 23. Jakie cechy sg wazne przy wyborze materiatéw? (N=947)

Dla wiekszosci nauczycieli(-lek) bardzo wazine jest, zeby materiaty umozliwiaty wielokrotne
stosowanie (niemal 80% wskazan). Material powinien by¢ réwniez atrakcyjny graficznie
i zawierac¢ bezposrednie odniesienia do podstawy programowej (bardzo wazne dla odpowiednio
67% i 66% badanych). Jasne opisanie zwigzku materiatu z podstawg programowa wskazywane
byto réwniez przez wiekszos¢ nauczycieli(-lek) podczas wywiaddw. Jest to jedna z kluczowych cech
— warunek minimum, zeby osoba, ktdra nie jest entuzjastg(-tkg) tematu, dostrzegta uzytecznosc¢
materiatu na swojej lekc;ji.

Dla ok. 60% nauczycieli(-lek) bardzo wazine jest, zeby materiat zawierat filmy/materiaty
audiowizualne lub umozliwiat korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnych.
Filmy iszerzej rozumiane materiaty wizualne sg réwniez bardzo czesto wspominane przez
respondentéw w wywiadach jako materiat niezbedny obecnie na lekcjach. Film powinien by¢
przede wszystkim krotki, nie powinien trwaé dtuzej niz kilka minut [FGI_1].

Mocng strong filméw jest rowniez mozliwos¢ zobaczenia rdéznych spraw oczami ,innego”,
co utatwia uczniom utozsamienie sie i postawienie w danej sytuacji.

Wywiady z migrantami [z projektu CEO ,Rozmawiajmy o uchodzcach”] byty swiethnym
przyczynkiem do dyskusji, szczegdlnie wywiad z Lahoudem. Kilka lekcji byto pociggnietych z tego
wywiadu. Byto dla uczniow niesamowite, ze ci uchodzcy mowiq w jezyku polskim, chociaz ta osoba
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[FGI_1]
Filmy krecone przez uczniéw jako zadania praktyczne mogg byé rdwniez metodg pracy:
[FGI_1]

Tylko dla 53% badanych bardzo wazine jest zatwierdzenie materiatu przez MEN. Mozna wiec
whnioskowad, ze o ile materiat bedzie atrakcyjny, gotowy do uzycia i mozliwy do wielokrotnego
stosowania, bedzie zawierat bezposrednie odniesienie do podstawy programowej, a takze
wykorzystywat multimedia, to dla nauczycieli(-lek) bedzie to wystarczajgcy powdd, zeby sie nim
zainteresowacé. Réwnoczesnie nalezy pamietaé, ze dla podobnej liczby nauczycieli(-lek) taka
rekomendacja MEN-u bedzie stanowita zachete. Wskazywane we wczesniejszym pytaniu
zapotrzebowanie na podreczniki, ktére zawieratyby elementy edukacji globalnej, wskazuje
ze sporo nauczycieli(-lek) (ok. 300 w przypadku tamtego pytania) nadal oczekuje materiatow,
ktore w jakis sposdb bedg certyfikowane znakiem jakosci.

Najrzadziej jako bardzo waine wskazywane s3g takie cechy materiatéw jak mozliwosé
wykorzystania bez sprzetu informatycznego (bardzo wazne dla 37,3% osdb). Moze to dowodzi¢,
ze bariera braku sprzetu lub dostepu do Internetu jest w polskich szkotach coraz mniej istotna.
Dla podobnej grupy oséb — ok. 37% — bardzo waine jest wydanie materiatu przez znane
organizacje pozarzadowe, majgce duze doswiadczenie w temacie.

W badaniach jakosciowych sporo czasu poswiecono analizie scenariuszy i doprecyzowaniu
potrzeb nauczycieli(-lek) w zakresie formy materiatéw merytorycznych. Jesli chodzi o cechy, jakie
powinny mie¢ materiaty, zdania nauczycieli(-lek) sg podzielone. Cze$¢ deklaruje, ze z catosci
scenariuszy nigdy nie korzysta i woli raczej propozycje krétszych aktywnosci, ktére samodzielnie
moze wykorzystac.

[FGI_1]

Najczesciej o niskiej adekwatnosci petnych scenariuszy lekcji wspominajg matematycy(-czki).

[IDI_2_mat]

Badani wskazujg bowiem, ze matematycy(-czki) rzadko widzg zwigzek swojego przedmiotu z
edukacjg globalng, a tym samym raczej nie siegng po scenariusz na cafg lekcje, tylko po propozycje
ciekawych zadan z trescig i omdwieniem, po ¢wiczenia czy aktywnosci, czyli po materiaty
umozliwiajgce wplecenie watkéw globalnych w matematyke.

Z drugiej strony osoby mniej doswiadczone mdéwig o tym, ze pomyst na catg lekcje jest przydatny.
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Dobrze, Ze to cate scenariusze, bo jak ktos zobaczy tylko sam temat bez scenariusza, to juz nic
z tym nie zrobi. [IDI_6_pol]

Warto jednak pamietac o wskazaniach badanych, ze scenariusz na catg lekcje nie powinien trwac
45, a raczej 35 minut, poniewaz jest to realny czas dostepny nauczycielowi(-lce) na prace w klasie.

Materiaty — czy to scenariusze, czy krétsze ¢wiczenia lub pojedyncze elementy — powinny by¢
nazwane i uporzgdkowane zgodnie z tematami danego przedmiotu. Nauczyciel powinien widzie¢
jasno, jaki temat z jego przedmiotu bedzie poruszany, zeby nie miat watpliwosci, ze moze
go zrealizowac:

Mnie podoba sie takie ujecie, w ktorym scenariusz ma temat zwigzany z edukacjg globalng
(jak w publikacji CEQ). Ale dla wiekszosci nauczycieli bardzo wazne jest, zeby to byto , kopiuj-wklej”
z podstawy programowej albo z ich podrecznika — Zeby wiedzieli, Ze moggq to robi¢. Takie sq moje
doswiadczenia i na to zwracajg mi uwage ludzie, ktdrzy zamawiajq scenariusze — zeby byto [jasno
widoczne]: podstawa programowa to jest [ten element], takie punkty z podstawy programowej.
Mysle, ze jesli chcemy dotrze¢ do wiekszosci ludzi, to tak musimy [zrobic]. [IDI_9_geo]

O potrzebie jasnego uporzadkowania materiatéw pod wzgledem tematéw modwig czesto
matematycy(-czki). Zwracajg oni uwage, ze matematykow(-czki) nalezy przyciggnaé¢ do edukacji
globalnej raczej przez zachecanie tematami z zakresu matematyki, a nie edukacji globalne;j.

Jezeli to bedq tylko zmiany klimatu, to nie méj temat. Mam dziatania na pierwiastkach, wiec tego
nie zrobie. [IDI_7_mat]

Mysle, ze bardziej by przemawiato [takie rozwigzanie]: dziat matematyki, a obok dopisek, jak to
koreluje z edukacjq globalng. Zeby to korespondowato, zeby nauczyciel nie kombinowat, gdzie to
moze wykorzystac, tylko: wyjscie od matematyki, a dopiero [potem] powigzac [to] z edukacjq
globalng. Taki temat moge zrobi¢ w tym dziale matematyki, a potem jak to sie [ma do] edukacji
globalnej. [IDI_3_mat]

Np. dodawanie pisemne. Jak nauczyciel ma scenariusz, Ze robi takie zadanie i Ze na tym ¢wiczq i ze
jest to jedno po drugim pouktadane, to wtedy po to siegnie. Musi to by¢ zaplanowane i pokazane.
Mnie tez jest tatwiej, jak widze, ze jest to skonkretyzowane. [IDI_7_mat]

Przyktadem takiego matematycznego tematu z odniesieniem do edukacji globalnej mogg by¢:

np. mikrokredyty, kobiety i przedsiebiorczos¢ — jest stowo klucz , kredyty”, a to jest w podstawie,
wiec nauczyciel moze pomyslec, ze to jest dla niego. [IDI_7_mat]

Rzadziej pojawiajg sie gtosy, ze materiaty mogg by¢ uporzadkowane wg tematéw edukacji
globalnej. Zazwyczaj méwig o tym osoby bardziej doswiadczone i samodzielne, raczej etycy(-czki)
i czasem polonisci(-stki).

Preferencje dotyczgce materiatéw a nauczane przedmioty

Preferencje nauczycieli(-lek) wobec materiatéw nie réznig sie istotnie w zaleznosci od nauczanego
przedmiotu. Najmniejszg potrzebe scenariuszy lekcji z zakresu edukacji globalnej widzg
nauczyciele(-lki) religii (38%) oraz matematyki (43%), najwieksza za$ polonisci(-stki) (66%).
Nauczyciele(-Iki) matematyki najrzadziej méwig o potrzebach w zakresie materiatow z obszaru
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edukacji globalnej, co jest zrozumiate — uwzgledniajgc, ze sg grupg nauczycieli(-lek), ktorym
najtrudniej dostrzec punkty styczne miedzy swoim przedmiotem a edukacjg globalng. Z kolei
polonisci(-stki) i nauczyciele(-lki) etyki wydajg sie osobami najbardziej otwartymi na stosowanie
materiatow z zakresu edukacji globalnej — ponad potowa nauczycieli(-lek) tych przedmiotéw
uznaje za przydatne scenariusze, filmy, karty pracy i pomysty na ¢wiczenia podczas lekcji.

Jesli chodzi o cechy materiatdw, zatwierdzenie przez MEN lub inne instytucje publiczne jest
bardzo wazne dla niemal 70% nauczycieli(-lek) religii oraz 56% nauczycieli(-lek) matematyki.
Jak wczesniej pokazano, sg to przedmioty, ktérych nauczyciele(-lki) majg najmniej doswiadczen
oraz wiedzy z zakresu edukacji globalnej i zapewne dlatego potrzebujg oficjalnego potwierdzenia,
ze moga korzystaé z danego materiatu. Takiego potwierdzenia potrzebuje za to jedynie co trzecia
osoba uczaca etyki.

Nauczyciele(-lki) religii i matematyki przywigzuja z kolei najmniejsza wage do wydania materiatu
przez znang i doswiadczong organizacje pozarzadowg — odpowiednio 32,3% oraz 29%
nauczycieli(-lek) tych przedmiotéw uznaje to za wazne. W przypadku tych przedmiotdéw konieczne
wydaje sie znalezienie instytucji, ktéra swoim oficjalnym autorytetem potwierdzi jakos¢
materiatow.

Bezposrednie odniesienie do podstawy programowej jest bardzo waine azi dla 72%
matematykow(-czek) (co wynika¢ moze z ich obawy, ze edukacji globalnej nie da sie potaczyc
z ich przedmiotem i muszg mieé takie potgczenie jasno wskazane). Z kolei takich odniesien
potrzebuje tylko niespetna 38% etykéw. W wywiadach indywidualnych etycy(-czki) mowia,
ze podstawa ich przedmiotu jest na tyle ogdlna, ze w jej ramach mozna realizowa¢ réznorodne
tresci. Etycy(-czki) sg rdwniez grupa nauczycieli(-lek), ktérzy zaréwno w badaniach ankietowych,
jak i w rozmowach bezposrednich potrafig wskazac najwiecej konkretnych tematéw swoich lekgcji
zwigzanych z edukacjg globalna.

Na to, ze etycy(-czki) sg grupg nauczycieli(-lek) bardzo samodzielng w tworzeniu swoich lekgcji,
wskazuje rowniez fakt, ze tylko dla niespetna 28% z nich bardzo wazne jest, zeby materiat
zawierat jasng instrukcje wykorzystania. W odniesieniu do pozostatych przedmiotéw ta cecha
materiatow jest istotna dla 54-62% nauczycieli(-lek).

W przypadku pozostatych cech materiatéw nie widac istotnych réznic miedzy nauczyciel(k)ami
poszczegoblnych przedmiotéw.

Podczas wywiaddéw indywidualnych i grupowych osoby badane dzielity sie ze sobg i z badaczami
obserwacjami i wskazdwkami na temat materiatdw pomocniczych. W$rdd najwazniejszych
sugestii znalazty sie m.in. nizej wymienione kwestie.

e  Materiaty powinny istnie¢ w wersji online i papierowej. [FGI_3]

e  Warto wykorzystywa¢ memy, demotywatory, przy czym (z uwagi na mniej doswiadczonych
nauczycieli i nauczycielki memowi powinna towarzyszy¢ informacja, w jaki sposdb
wykorzysta¢ go na lekg;ji:
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Czesto sobie zapisuje takie, ktdre odnoszq sie jakos do geografii albo do sytuacji na swiecie
i pokazuje na lekcji, jako zaczyn albo podsumowanie. [FGI_1]

Kilkukrotnie pojawia sie watek osobistych opowiesci z wyjazdéw — nauczyciela(-lki) lub ucznia
— jako pretekstu do szerszej dyskusji. Taka dyskusja moze by¢ dobrym i naturalnym
wprowadzeniem w tematyke edukacji globalnej. Przydatne bytyby wskazéwki, w jaki sposéb
od rozmowy o wakacjach w Grecji czy w Egipcie przejs¢ do tematyki globalnej i jak do niej
nawigzywac w takich rozmowach.

Zaciekawia moich ucznidow, jak im pokazuje zdjecia z wyjazddw. Osobista perspektywa
i przezycia zaciekawiajq, utatwiajg nawigzanie rozmowy. Zawsze cos mdowie o swoich
odczuciach, cos mdwie o tych ludziach i miejscach. Duze wrazenie na nich zrobito,
jak opowiadatam, ze miatam okazje by¢ w domu syryjskim i jak sie czutam jako kobieta.
Mnie potraktowali jak goscia, ale obserwowatam kobiety, ktdre jadty resztki i to byto dla mnie
trudne. | takie historie najbardziej ich zaciekawiajg. Bo same zdjecia mogq sobie w Google
znalezc, ale moje historie czy odczucia to cos osobistego, autentycznego. [FGI_1]

Atrakcyjne bytyby materiaty online do wykorzystania na tablicach multimedialnych,
ktdre znajdujg sie w szkotach, jednak nauczyciel(ka) czesto nie ma pomystu, jak z nich
korzystac¢ (poza pokazaniem filmu czy prezentac;ji).

Sam e-podrecznik nie daje mozliwosci aktywnej pracy z tablicq. Przydajq sie takie dodatki,
Zeby lepiej wykorzystywac te tablice. [FGI_2]

Niektére osoby potrzebujg repozytorium materiatdw - miejsca w Internecie,
gdzie nauczyciel(ka) moze ich szukac.

Mam duzo materiatow, ale niektére mogq byc¢ przestarzate. Chciatabym miec¢ dostep
do aktualnych informacji (wiedziec, gdzie ich szukac). [FGI_3]

Materiaty nie moga zawierac zbyt wielu danych i informacji. Nalezy réwniez zwrdci¢ uwage
na to, jak méwié o trudnych sprawach, np. do zyjgcych w dostatku dzieci o biedzie.

Mysle, ze ludziom by sie chciato, tylko nie mozna ich przestraszy¢ jakims materiatem
do przyswojenia. Np. niektdre scenariusze ,,Zrozum swiat” [wydane przez IGO] sq zbyt ciezkie
—bardzo duzo danych, tez tematyka biedy. Dla moich dzieciakow nie jest [to] czyms dostepnym
i zrobienie im takiego scenariusza [...] o biednych dzieciach bedzie... no, pewnie sie poptaczg,
ale [...] nie bedzie takiego konkretu, ze mogq cos z tym zrobic. [IDI_5_etyka]

Nauczyciele(-ki) potrzebuja czasem materiatéw z okazji cyklicznych $wiat czy wydarzen,
ktdre tradycyjnie obchodzi sie w szkole, jak np. Dziert Nauczyciela. Przydatne bytyby materiaty
pokazujgce, jak przy okazji tych S$wigt porusza¢ tematy edukacji globalnej
— czy to na przedmiotach, czy na godzinach wychowawczych. Mozliwe, ze to zacheci
nieprzekonanych, ktdrzy szukajg pomystu na co$ mniej typowego [IDI_5_etyka].

Nauczyciele(-lki) wskazujq kilka portali, z ktorych korzystaja i s zadowoleni z materiatow

lub sposobu dziatania. Warto traktowaé korzystanie z takich portali jako dobrg praktyke,
a takze postarac sie promowac na nich materiaty zwigzane z edukacjg globalng. Sg to m.in.:
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* jezyk polski:

[IDI_6_pol]

* religia: strona natan.pl to miejsce, w ktédrym materiatéw szukajg katecheci(-tki). [FGI_2]

* matematyka: wydawnictwo i portal Scholar, Matlandia (Fundacja Rozwoju Edukacji
Matematycznej), Mat Zoo, Mathriders (nauczanie spiralne), filmy Gdanskiego Wydawnictwa
Oswiatowego ,Matematyka na faktach” (dostepne online). Uzupetnieniem filmoéw sg karty
pracy, rowniez mozliwe do pobrania na stronie. Cze$¢ materiatéw dotyczy tematyki globalnej
lub jest jej bliska i moze by¢ ciekawym przyktadem stosowania perspektywy edukacji globalnej
w matematyce (Hawana — miasto ogrodkdow,; Bezkresne pola pomidoréow; towcy miodu;
Skarby ziemi).

Podczas wywiadéw proszono nauczyciel(k)i o okreslenie, jakie metody pracy z uczniem uznajg
za efektywne i mozliwe do przetozenia na grunt edukacji globalnej. Niektére z tych metod
wymieniono ponizej.

Metoda przyktadu intersemiotycznego — np. narysowanie obrazka odzwierciedlajgcego
wiersz (na jezyku polskim); wykorzystanie réznych zmystow. [FGI_3_polski]

[FGI_1_etyka]

Filmozofia -
jako podstawa do rozmowy o wartosciach, postawach; [uczeri]

[IDI_5_etykal]

Metoda lego-logos — Metoda Jarostawa Spychaty bazujgca na pracy z klockami lego. Polega
na wizualizowaniu za pomocg klockéw lego wybranych poje¢ lub wartosci. Uczniowie
bez rozmawiania uktadajg rzezby symbolizujgce dane idee. Nastepnie prezentuje sie rzezby,
a pozostate osoby wspdlnie je interpretuja.

[IDI_5_etykal]

Folderek etyczny — artystyczna forma notatek z lekcji etyki, wpisane w segregator karty pracy
i notatki artystyczne. , np. notatka z lekcji o produkgji
czekolady przez wklejenie futerka z kakaowca. [IDI_5_etyka]

Ogdlne wrazenie oséb badanych, ktére zapoznaty sie podczas wywiaddw ze scenariuszami zajec
"W swiat z klasg" dla gimnazjow, jest bardzo pozytywne. Wiekszos¢ nauczycieli(-lek) docenia

przejrzysta i atrakcyjng szate graficzng, chod zdarzajg sie wyjatki, wskazujgce batagan graficzny:
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Mocne strony materiatow

"W $wiat z klas3"

Jakos duzo grafiki jest w tych scenariuszach. Dla mnie to nie jest przejrzyste. Bardzo duzo sie dzieje
w tych scenariuszach. Za duZo jest réZznych elementdw i to troche odrzuca. [IDI_6_pol]

Propozycje modyfikacji

Jasne opisanie zwigzku z podstawa
programowag — nauczyciele(-lki) doceniajg
ten element materiatéw.

W Librusie trzeba wskazac numer
Z podstawy programowej, wiec jasne
pokazanie elementéw podstawy jest
bardzo zachecajgce i utatwiajgce szybkie
zaznaczenie. Nie trzeba catego zapisu
Z podstawy, bo w Librus wystarczy wpisac

Odwotania do podstawy programowej powinny
wystepowa¢ w formie zagadnien (np. algebra,
dziatania na procentach itd.), a nie punktow,
bo punktow podstawy programowej nikt nie zna
na pamieé. Najlepszym wyjsciem bytaby forma
opisowa i gdzie$ punktowa, w razie gdyby nauczyciel
potrzebowat odnalez¢é konkretne zapisy podstawy.

Temat mdgtby byc, ale w spisie przy tematach —
podstawa programowa. Lepiej zakres tematyczny

numer. [IDI_5_etyka] jako hasto: ,,arytmetyka, statystyka, rownania” niz
punkty — wtedy moze nauczyciel bardziej siegnie.

[IDI_7_mat]

< Podoba mi sie to, 7ze na osi czasu jest | % Nie do konca trafne sformutowanie celéw zajec:
zaznaczone, ile ktory element powinien .
trwac. [IDI_9_geo]

przy scenariuszu pojawia sie za duzo celéw, ktére

nie odnoszg sie do celéw przedmiotu: Jes/i widze

trzy cele niezwigzane z moim przedmiotem, to ja
tego nie zrealizuje [IDI_7_mat];

e nie podoba mi sie sformuftowanie celow,
ze jest ,,wyjasnisz uczniom”. To jest mato istotne,
co ja wyjasnie, jest to btedem z punktu widzenia
metodycznego — bo jest to cos, co ja mam
uczniom pokazad, ale to uczniowie majg mi na
koniec lekcji wyjasnic, co to jest to biopaliwo,
a nie ja mam im wyjasnic. [IDI_9_geo]

% Poszczegodlne materiaty - zarowno
na poziomie spisu tresci, jak i na poziomie samego
tytutu — powinny by¢ jasne, przejrzyste i operowac
zagadnieniami z obszaru danego przedmiotu,
aby nauczyciel, ktéry nie orientuje sie w edukacji
globalnej, nie miat watpliwosci, ze materiat bedzie
mu przydatny na religii, matematyce itp.

Jestem matematyczkq. Biore “kobiety
i przedsiebiorczosc¢” i nie bardzo wiem, co to moze
byc. Nie bedzie widziat, do czego to. [IDI_7_mat]

< Tytut  publikacji nie  brzmi  zachecajgco

dla nauczyciela, ktéory nie jest oredownikiem

edukacji globalnej. W sytuacji, gdy termin ten jest
niewiadomg, jego uzycie raczej odstrasza niz
przycigga. Warto popracowa¢ nad tytutami
chwytliwymi, aby nauczyciel byt pewien, ze moze
mu sie to przydaé, np. Zadania z matematyki
o0 swiecie.

% Fajne zatgczniki, tatwe do
skserowania. [IDI_9_geo]
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[IDI_7_mat]

% Za duzo elementéw informacyjnych (metody,
formy pracy, cele, podstawa) w metryczce
scenariusza. [IDI_9_geo]

Tabela nr 11. Mocne i stabe strony publikacji , W swiat z klasg” (zdaniem badanych nauczycieli(-lek)).

Edukacja globalna nie jest w realiach polskiego systemu edukacji tematem prostym
ani oczywistym. Z wdrazaniem edukacji globalnej w szkolng codzienno$¢ wigze sie wiele trudnosci
— zaréwno organizacyjnych, jak i mentalnych. Dlatego tez w rozwijaniu podejscia i perspektywy
edukacji globalnej trzeba najpierw bardzo precyzyjnie okresli¢ strategie dziatania, tzn. ustalic,
kogo i w jaki sposéb chce sie przekona¢ do tematu edukacji globalnej. Z badarn wynika,
ze stworzenie nawet najlepszych materiatéw nie przekona osoby niemajgcej Swiadomosci, czym
jest edukacja globalna.

Implementatorzy projektéw z zakresu edukacji globalnej powinni zadaé¢ sobie pytanie,
w jaki sposéb chcg dziataé. Jedng z podstawowych kwestii jest wybodr strategii dotyczacej skali
i rodzaju dziatania. Mozna tu méwi¢ o dwdch podejsciach.

1. Promowanie edukacji globalnej w poszczegdlnych przedmiotach — wtedy realne szanse,
ze trafi sie do osdb ,nieprzekonanych” (tj. niemajgcych $wiadomosci, czym jest edukacja
globalna), sg nikte. Grozi to obracaniem sie wsrdd bardzo elitarnej grupy nauczycieli(-lek)
przekonanych, tzn. oséb, ktére zwykle i tak bedg w stanie samodzielnie dziataé, znajdowac
materiaty itp.

2. Promowanie edukacji globalnej przez dziatania ogdlnoszkolne, wychowawcze — edukacja
globalna na godzinach wychowawczych, w projektach uczniowskich itp.; a dopiero po roku
lub dwdch latach zachecanie tychze nauczycieli(-lek) do wigczania edukacji globalnej w nauczanie
przedmiotowe. Dlatego wazne jest, by dziata¢ mechanizmem, ktéry polega na zacheceniu
np. 1-2 nauczycieli(-lek) z okreslonej szkoty, ktorzy nastepnie angazujg innych nauczyciel(k)i
ze swojej szkoty. Niewatpliwie najwazniejsza jest diugotrwata praca z tymi samymi odbiorcami.
Kilkuletnie wsparcie okreslonych nauczycieli(-lek) czy szkét w zakresie edukacji globalnej daje
wieksze nadzieje na dtugotrwate wigczanie edukacji globalnej w codzienng praktyke szkolng niz
pojedynczy udziat nauczycieli(-lek) od projektu do projektu. Takie dtugotrwate dziatanie jest
niezbedne, bowiem promowanie edukacji globalnej w szkotach wymaga dziatan na postawach
i wartoéciach samych nauczycieli(-lek). Zaden nauczyciel nieprzekonany do idei edukacji
globalnej nie bedzie jej wtgczat w swoje nauczanie przedmiotowe. Niezbedne jest wyjasnianie
edukacji globalnej w sposéb prosty i przystepny, ze szczegdlnym uwzglednieniem aspektu
wspotzaleznosci i osobistego wptywu na sytuacje w innych krajach. Szczegdlnie wazne jest
przekazywanie konkretnych przyktadéw dziatan z tego zakresu.
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Szczegbtowe wnioski i rekomendacje z badan zawiera ponizsza tabela.

Pytania badawcze

WNIOSKI

REKOMENDACIJE

Jak nauczyciele i
nauczycielki rozumiejg
edukacjg globalng?

W jakim stopniu istniejace
koncepcje edukacji

globalnej sg zrozumiate dla
nauczycieli i nauczycielek?

v Termin ,edukacja globalna” wecigz nie jest
powszechnie znany i rozpoznawany przez
nauczyciel(k)i

v'Poprawng definicje z uwzglednieniem kwestii
wspotzaleznosci wskazuje nieco ponad 1/3
badanych nauczycieli(-lek). Podobna liczba
nauczycieli(-lek) uwaza, ze edukacja globalna
to uczenie interdyscyplinarne. Nauczyciele(-lki)
bez doswiadczenia w zakresie edukacji globalnej
w rozmowach bezposrednich zwracajg uwage
gtéwnie na kwestie uczenia o réznych krajach
i kulturach.

v’ Polonisci(stki) i etycy(-zki) najczesciej poprawnie
rozumiejg termin ,edukacja globalna” (45%
etykow(-czek) i 42%  polonistow(-stek)),
natomiast matematycy(-czki) najrzadziej (30%) —
dla potowy z nich edukacja globalna to uczenie
interdyscyplinarne.

v'Watek wspdtzaleznoéci dostrzegajg gtdwnie
osoby doswiadczone w zakresie edukacji
globalnej. Dla przecietnego nauczyciela nie jest
on powszechny i w petni zrozumiaty, dlatego
pojawiajg sie wypaczenia w rozumieniu terminu
,edukacja globalna” (np. w strone
interdyscyplinarnosci czy edukacji o Swiecie).

v Niezbedna  jest

v’ Terminy

ciggta  edukacja
nauczycieli(-lek) i zwracanie uwagi
przede wszystkim na watek
wspotzaleznosci i osobistego wptywu.
Wazne, by pokazywac nauczyciel(k)om
réznice miedzy edukacja o innych krajach
i kulturach a edukacja globalng -
prezentujgc bardzo konkretne przyktady
wspotzaleznosci.

»edukacja globalna”
czy ,globalne Potudnie” moga
odstrasza¢ izniecheca¢ — nie powinny
by¢ eksponowane np. w tytutach
publikacji czy konferencji. Nalezy
znajdowacd inne okreslenia, ktére beda
jasne, zrozumiate i nie bedg budzi¢
watpliwosci. Tylko wtedy mozliwe bedzie
dotarcie z ideg edukacji globalnej
do szerszej spotecznosci nauczycieli(-
lek).

v'Réwnoczeénie warto rozwijaé wsréd

nauczycieli(-lek) grupe ambasadoréow
edukacji globalnej, ktorzy swoim
przyktadem i doswiadczeniem beda
upowszechnia¢  edukacje  globalna
w szkotach, ,pokazywac, ze mozna”.

Czy nauczyciele i
nauczycielki widzg w
szkole miejsce dla
prowadzenia edukac;ji
globalnej? Czy ich
zdaniem jest to potrzebne
i realne?

W jakim stopniu
nauczyciele i nauczycielki
widzg mozliwosc i
potrzebe bardziej
systematycznego
wiaczenia edukacji
globalnej w swoje
nauczanie?

v'Osoby dobrze rozumiejace pojecie ,edukacja
globalna” nie majg watpliwosci, ze szkota
powinna przekazywaé postawy i wartosci
zawierajgce sie w koncepcji edukacji globalne;j.

v Wiekszos¢ nauczycieli(-lek) mato
doswiadczonych w dziedzinie edukacji globalnej
nie do konca wyobraza sobie jednak miejsce
edukacji globalnej w szkole. Szczegdlng
trudno$¢ z wyobrazeniem sobie wigczania
edukacji globalnej w nauczanie przedmiotowe
majg matematycy(-czki).

v'"Wdrozenie edukacji globalnej wymaga od
nauczyciela umiejetnosci rozmowy — realne;j,
otwartej dyskusji z uczniami. Sg to umiejetnosci

cenione przez nauczyciel(k)i, jednak
w przypadku tematéw trudnych,
kontrowersyjnych i wymagajgcych wtasnego

zdania nauczyciele(-lki) obawiajg sie braku

v Promowanie

v Niezbedne jest wspieranie rozwoju

umiejetnosci  otwartej rozmowy
nauczycieli(-lek) z uczniami — dyskus;ji
na tematy trudne i kontrowersyjne.
Dobrym przyktadem s3 dziatania
projektu ,Rozmawiajmy
o uchodzcach”.

V" Przekonywanie nauczycieli(-lek) do idei

edukacji globalnej powinno
w pierwszej kolejnosci opierac sie na
promowaniu postaw i wartosci oraz na
pokazywaniu zaleznosci — od drobnych
kwestii do kwestii wspotzaleznosci na
poziomie globalnym.

podejscia edukacji
globalnej moze by¢ bardziej efektywne,
jesli rozpocznie sie od zachecania do
dziatan o charakterze ogdlnoszkolnym,
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wtasnych kompetencji czy argumentéw.

v'Wartoéci i postawy prezentowane przez
edukacje globalng s3 bliskie nauczyciel(k)om
wszystkich przedmiotéw. Moze to by¢ dobra
pfaszczyzna do przekonywania do edukacji
globalnej. Szczegdlnie przekonujgce moze to by¢
dla nauczycieli(-lek) religii, etyki i polskiego.
W przypadku religii najblizsze postawy to:
szacunek wobec innych, dbanie i che¢ wsparcia
innych; w przypadku polskiego: tolerancja,
otwarto$¢ na odmiennosé, inne kultury. Dla
nauczycieli(-lek) etyki — wiekszo$¢ wartosci
i postaw zwigzanych z edukacja globalna.

a dopiero w kolejnym  kroku
do wdrazania edukacji globalnej
na przedmiotach. Istnieje wtedy

wieksza szansa, ze nauczyciele(-lki)
(szczegdlnie nieprzekonani) zaangazujg
sie osobiscie w konkretne dziatanie
i zainteresuja sie edukacja globalna.

W jakim stopniu
nauczyciele i nauczycielki
Sq
przygotowani/przygotowa
ne do prowadzenia
edukacji globalnej? Jakich
kompetencji im brakuje?

v'Nauczyciele(-Iki) nie majg przygotowania do
prowadzenia edukacji globalnej. Osoby, ktére
miaty stycznos$¢ z programami czy projektami
z zakresu edukacji globalnej, s3 przekonane do
idei i zwykle potrafig ja tez wdrazaé, przy czym
wynika to z osobistego zaangazowania i checi
rozwoju okreslonego nauczyciela.

v Pojedyncze uczesthictwo w szkoleniu czy
projekcie nie zawsze owocuje adekwatnym
rozumieniem  edukacji globalnej i jej
wdrazaniem w praktyke nauczycielska.

v'Nauczyciel(k)om brakuje kompetencji
dotyczacych faczenia elementéw edukacji
globalnej ze swoim przedmiotem, ale tez tego,
jak rozmawiaé na tematy trudne, jak pokazywac
wspotzaleznosci oraz jak przekazywad uczniom
perspektywe alternatywng  wobec  tej
wynoszonej z domu.

v'Nauczyciel(klom brakuje tez przyktadéw
¢wiczen i zadan z zakresu edukacji globalnej.
Trudno im przyznac sie do braku wiedzy, a to on
czesto blokuje ich przed sieganiem po tematy
trudne.

v'Nauczyciele(-Iki) potrzebuja ciagtego
wsparcia i ciggtych przyktadéw tego,
co edukacjg globalng jest, a co nie.

v'Nauczyciele(-Iki) potrzebujg wsparcia
dotyczacego tego, jak rozmawiac
na tematy trudne, jak pokazywac
wspotzaleznosci oraz jak przekazywac
uczniom perspektywe alternatywng
wobec tej wynoszonej z domu.

v'Nalezy przekazywaé wiedze na temat
poszczegdlnych zagadnien edukacji
globalnej, szczegdélnie w obszarze
zrbwnowazonego rozwoju, handlu
miedzynarodowego i godnej pracy.
Nie nalezy zaktada¢, ze sg to tematy
znane per se. Nauczyciele(-lki) musza
mie¢ wiedze merytoryczng, by mdc
promowa¢ pewne postawy wsrod
uczniow.

v'Kwestie wspétzaleznosci powinny byé

promowane przez  pokazywanie
konkretnych dziatai, ktére mozina
podejmowaé, by dziata¢ na rzecz
réwnosci globalne;j. Inaczej
wspotzaleznosé bedzie pustym
pojeciem. Nauczyciele(-lki)

potrzebujg przyktadéw wdrazania
w zycie kwestii osobistego wptywu.

Czy nauczyciele i
nauczycielki potrafig
wskazaé w swoich
przedmiotach (w tym w

v Obecno$é edukacji globalne;j na
poszczegdlnych przedmiotach nie jest dla
nauczycieli(-lek) naturalna ani oczywista.
Wynika to w duzej mierze z przetadowania

v'W ramach oferowanego wsparcia
warto bazowaé¢ na tych tematach
edukacji globalnej, ktére sg blizsze
nauczyciel(kjom danego przedmiotu.
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podstawach
programowych) watki
dotyczace globalnych
wspotzaleznosci?

programu i braku czasu na jego realizacje,
ale przede wszystkim z btednego rozumienia
edukacji globalnej. Nauczyciele(-lki) czesto
traktuja jg jako kolejny element, ktory
musieliby uwzgledniaé. Nie zawsze widzg
zbieznos¢ zakresu swoich przedmiotéw z
zawartoscig merytoryczng edukacji globalne;j.

Wiekszos¢ nauczycieli(-lek) nie jest
przekonana, Ze podstawa programowa
poszczegdlnych przedmiotdw  umozliwia

wdrazanie edukacji globalnej. W zaleznosci od
konkretnego zagadnienia edukacji globalnej od
45% do 75% nauczycieli(-lek) twierdzi,
Ze podstawa programowa ich przedmiotu
uniemozliwia lub w niewielkim stopniu
umozliwia wiaczanie edukacji globalnej
W nauczanie przedmiotowe.

Najtrudniej wyobrazi¢ to sobie matematykom(-
czkom) — najczesciej nie wiedzg oni, czym jest
edukacja globalna i nie widzg potrzeby ani
mozliwosci uwzgledniania takiej tematyki na
swoich lekcjach. Jedyng przestrzenia, jaka
widzg dla edukacji globalnej, jest tres¢ zadan —
ale potrzebujg ciekawych materiatéw, zeby
zainteresowac uczniéw.

Polonisci(-stki), etycy(-czki) i katecheci(-tki)
widzg czesto spojnosc¢ przekazywanych przez
siebie wartosci i postaw z zakresem
tematycznym edukacji globalnej, ale z racji
braku wiedzy iswiadomosci, jak moéwi¢ o
zaleznosciach, nie stosujg edukacji globalnej,
tylko np. edukacje wielokulturowa. Brakuje im
konkretnych przyktadow.

v Wsparcie

W przypadku geografii bedg to zmiany
klimatu, wptyw cztowieka na
Srodowisko, globalizacja.
W przypadku jezyka polskiego -
kwestia tolerancji, szkoty i edukacji w

réznych miejscach Swiata.
W przypadku religii — aspekt misji
i dziatalnosci pomocowe;j czy

dziatalnosci na rzecz innych.

v'W przypadku matematykéw(-czek)

przekonywanie do edukacji globalnej
powinno zaczac sie od proponowania
ciekawych zadan, uwzgledniajgcych
tematyke edukacji globalnej. Warto
postawi¢ na ciekawe zadania i ich
omowienie, karty pracy, krotkie filmy.
Mniej uzyteczne sg petne scenariusze.
Bez wdrozenia tych pomystéw
matematycy(-czki) nie zainteresuja sie
edukacja globalna.

v Polonistow(-stki) warto przekonywaé

przez pokazywanie sposobow
omawiania konkretnych lektur, tak by
zwracac uwage na aspekty globalnych
zaleznosci. Polonistom(-stkom) nalezy
dostarcza¢ przyktady, jak mozna
inaczej spojrze¢ na omawianie lektur,
ktore juz znajg. Wazine, by aspekty
edukacji globalnej nie przystaniaty
catej lekcji, ale byly dodatkowym
aspektem, na ktéry warto zwrdcic
uwage.

etykow(-czki)
i katechetow(-tek) powinno
wychodzi¢ od promowania pewnych
wartosci i postaw. Pokazujgc spéjnosé

podejscia etycznego
i chrzescijanskiego  z podejsciem
globalnym, warto  przekonywac

do wagi i znaczenia edukacji
o wspdtzaleznosciach  globalnych.
Katecheci(-tki) potrzebujg
konkretnych przyktadéw tego, jak
wplata¢ kwestie edukacji globalnej
w tematy z zakresu edukacji religijnej.

Czy zdaniem nauczycieli i
nauczycielek w
podrecznikach do ich
przedmiotow pojawiajg

Zdaniem nauczycieli(-lek) watki edukacji
globalnej uwzgledniajace aspekt
wspotzaleznosci praktycznie nie pojawiajq sie
w podrecznikach przedmiotowych.

v’ Nalezy tworzyé materiaty edukacyjne

dobrej jakosci.  Nauczyciele(-lki)
samodzielnie nie sg bowiem w stanie
wymysli¢  potencjalnych mozliwosci
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sie watki zwigzane z
edukacja globalng? W jaki
sposob s3 ujete?

Czasami w podrecznikach pojawiajg sie kwestie
dotyczace innych krajow i kultur, jednak
brakuje kwestii wspétzaleznosci. Nawet jesli
np. przywotywane sa przyktfady, to nierzadko sg
one stereotypizujace (np. biedna Afryka, ktoérej
trzeba pomagad).

Tematy w pewnym stopniu obecne
w podrecznikach to  kwestie  zasobow
naturalnych i koniecznosci ich ochrony
(gtéwnie geografia) czy kwestie stereotypow
i uprzedzen (jezyk polski, etyka, religia). Jednak
spos6b ich poruszania réwniez zwykle nie
uwzglednia aspektu wspoétzaleznosci.

Mdwigc o swoich potrzebach, nauczyciele(-lki)
zwracajg szczegdlng uwage na koniecznosé
istnienia dobrych materiatéw edukacyjnych,
ktére podpowiedzg im, jak wtgczaé elementy
edukacji globalnej w nauczanie przedmiotowe.
Czes¢ nauczycieli(-lek) zgtasza potrzebe,
by watki edukacji globalnej byly obecne
w podrecznikach.

wtgczania edukacji globalnej w zakres

swoich przedmiotdéw.

v'Ogromnie wazne jest szerokie
promowanie tych materiatow,
poniewaz nauczyciele(-lki) nie wiedzg,

gdzie ich szukac.

Jakie czynniki utatwiajg, a
jakie utrudniaja realizacje
watkéw dotyczgcych
globalnych
wspotzaleznosci?

Nauczyciele(-lki) nie majg przygotowania do
wprowadzania edukacji globalnej.

Nauczyciele(-lki) (szczegdlnie matematyki) nie
dostrzegaja zwigzku edukacji globalnej
i globalnych wspotzaleznosci z tematyka
swojego  przedmiotu lub/i podstawg
programowsq. Jesli nauczyciele(-lki) widza
zwigzek ze swoim przedmiotem, zazwyczaj
jest to postrzegane jako zagadnienia
dodatkowe. Czesto wskazywany jest réwniez
brak czasu.

Poziom Swiadomosci i rozumienia
wspotzaleznosci wsrdd nauczycieli(-lek) jest
niski. Nawet osoby majgce doswiadczenia
udziatu w projektach czy szkoleniach z zakresu
edukacji globalnej nie zawsze je rozumiejg czy
potrafig  wskaza¢ zwigzek ze swoim
przedmiotem.

Wsrod trudnosci dopiero w drugiej kolejnosci
pojawiajg sie obawy przed kontrowersyjnoscig
tematéw wspotzaleznosci w oczach ucznidw,
nauczycieli(-lek) lub rodzicow.

Dla niektorych oséb trudnoscig jest fakt,
ze tematyka globalnych wspdtzaleznosci jest

Wiekszos¢ rekomendacji opisanych

w pozostatych punktach odnosi

sie

rowniez do tego pytania badawczego.
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czesto postrzegana jako nacechowana
ideologicznie lub powigzana z polityka.

v Utatwieniem jest zaangazowanie szkoty lub
kilku nauczycieli(-lek) w projekty z zakresu
edukacji globalnej — szersze ramy, w ktoére
mozna wpisa¢ swoje dziatania. Pozwala to tez
rownolegle pokazywac watki wspodtzaleznosci
na kilku przedmiotach.

v' Czynnikiem ufatwiajgcym jest osobiste
zaangazowanie danej osoby w tematyke,
blisko$¢ wartosciom edukacji globalnej, takim
jak wspotodpowiedzialnosé, prawa cztowieka,
sprawiedliwos¢ spoteczna itp.

v' Utatwieniem s3 tez dobrze przygotowane
i powigzane z podstawg programowa
materiaty, gotowe do wykorzystania przez
nauczyciel(k)i.

Pytania badawcze

WNIOSKI

REKOMENDACIJE

Z jakich materiatéw
uzupetniajacych
podreczniki korzystaja
nauczyciele decydujacy sie
na wigczanie zagadnien
edukacji globalnej do
swoich zajeé?

W jakim zakresie
nauczyciele i nauczycielki
wykorzystuja materiaty
edukacyjne tworzone
przez NGOs w obszarze
edukacji globalnej?

Czego nauczyciele

i nauczycielki potrzebujg,
aby w wiekszym zakresie
korzysta¢ z materiatow
tworzonych przez NGOs?

v'Nauczyciele(-lki) wtaczajacy edukacje globalng
W  nauczanie przedmiotowe  korzystaja
z materiatow otrzymanych na warsztatach lub
konferencjach. Czasami ad hoc szukajg
przyktadow i materiatdbw w Internecie — po
omacku, w wyszukiwarce. Rzadko wiedzg, gdzie
szuka¢ materiatdbw o edukacji globalnej.
Nie korzystaja ze zbiordw ani stron innych
organizacji poswieconych edukacji globalnej,
np. globalna.edu.pl.

v'Nauczyciele(-Iki) korzystajg ze scenariuszy lub
wykorzystuja ich fragmenty, wigczajac w przebieg
lekcji ich pojedyncze elementy.

v'Nauczyciele(-lki)  niemajacy  doswiadczenia
w edukacji globalnej nie wiedzg, jakie
organizacje dziatajg w tym obszarze, a tym
samym nie wiedza, po jakie materiaty siegac.
Nauczyciele(-lki) chcg wiedzie¢, gdzie takich
materiatéw szukaé.

V" Niezbedne jest szerokie promowanie

tworzonych materiatéw. Niezaleznie
jak dobrej jakosci materiaty powstang,
nie mozna sie tudzi¢, ze nauczyciele(-
Iki) beda po nie masowo siegac.
Niezbedne jest szerokie promowanie
baz internetowych, gdzie nauczyciele(-
Iki) mogg znalez¢é materiaty dotyczgce
edukacji globalnej. Dobrg metoda

moze okaza¢ sie bezposrednie

promowanie takich narzedzi przez

organizacje krotkich spotkan
informujacych w szkotach.
Podmioty oferujace wsparcie

w zakresie materiatéw edukacyjnych
powinny z wiekszym wysitkiem
sposéb, w jaki

nauczyciele(-lki) korzystajq z tych

monitorowac

materiatéw i  modyfikowaé¢ ich

zawartos¢ na postawie wynikow

monitoringu  oczekiwan i  opinii

nauczycieli(-lek).
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Jakimi kryteriami kieruja
sie nauczyciele

i nauczycielki, wybierajac
materiaty uzupetniajace
podreczniki do swoich
zajec?

Jakie warunki muszg
spetniac narzedzia
edukacyjne z zakresu
edukacji globalnej, by
przydawaty sie polskim
nauczycielom i
nauczycielkom w pracy?

v Nauczyciele(-lki) zwracaja szczegdlng uwage na:

- mozliwo$é wielokrotnego stosowania (niemal
80% wskazan),

- atrakcyjnosé graficzng,

- bezposrednie odniesienia do podstawy
programowej (bardzo wazne dla odpowiednio 67
i66% badanych, a szczegdlnie istotne dla
matematykéw(-czek) — 72% z oséb uczacych tego
przedmiotu) wskazuje to kryterium),

- zatwierdzenie przez MEN lub inne instytucje
publiczne jest bardzo wazne dla niemal 70%
nauczycieli(-lek) religii oraz 56% nauczycieli(-lek)
matematyki.

v'Wiekszo$¢ nauczycieli(-lek) deklaruje potrzebe
istnienia atrakcyjnych materiatéw (w formie
filméw lub w innej) — z podpowiedziami na temat
tego, jak na nich pracowac.

v' Materiaty powinny w miare mozliwosci

uwzgledniaé kryteria, jakimi kierujg sie
nauczyciele(-Iki) - atrakcyjnos¢
graficzna, wielokrotnos$¢
wykorzystania, odniesienia do

podstawy programowej. Nalezy

rowniez pamietaé, ze kryterium
certyfikowania materiatéw przez MEN
jest bardzo wazne dla potowy
nauczycieli(-lek) i odsetek ten istotnie

rosnie w grupie nauczycieli(-lek) religii.

Warto tworzy¢é materiaty, zaréwno
w formie scenariuszy, jak i materiatow
(zadan, ¢wiczen) na 10-15 minut.
To zacheci nauczycieli(-lek) do

korzystania z nich na szerszg skale.

Warto, by
z edukacji globalnej dotyczyty rowniez

materiaty/scenariusze

Swigt czy wydarzen z kalendarza
szkolnego i zawieraty pomysty na
faczenie takich obchodéw z watkami
edukac;ji globalnej.

Tego typu wydarzenia powszechne
mogg by¢ okazjag do zachecania
wiekszych grup nauczycieli(-lek), by na

réznych lekcjach wprowadzac¢ drobne

elementy zwigzane z edukacja
globalna.
Odwotania do podstawy

programowej powinny mieé¢ forme
zagadnien (np. algebra, dziatania na
procentach itd.), a nie punktéw, bo
nikt nie zna punktow podstawy

programowej na pamieé. Najlepszym

wyjsciem bytaby forma opisowa
i dodatkowo punktowa, jesli
nauczyciel(ka) chciat(a)by znalei¢
konkretne zapisy podstawy.
Jakiego typu wsparcie v Zachecanie do wifgczania edukacji globalnej | v* Nie nalezy nadmiernie
pomaga nauczycielom w nauczanie przedmiotowe powinno by¢ wykorzystywa¢é niezrozumiatego

i nauczycielkom we
wiaczaniu nowej tematyki

poprzedzone przekonywaniem nauczycieli(-lek)
do idei edukacji globalnej. Bez zrozumienia,

terminu ,edukacja globalna”, lecz

promowa¢ materiaty pod innymi
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do swoich zajec¢?

czym jest edukacja globalna i bez przekonania o
jej istotnosci nauczyciele(-lki) nie beda wiaczaé
jej elementdow w nauczanie przedmiotowe.
Dlatego promowanie edukacji globalnej warto
rozpoczyna¢ od dziatan ogdlnoszkolnych oraz
dziatan wychowawczych, a w kolejnym kroku
przekonywad do witgczania edukacji globalnej w
nauczanie przedmiotowe.

Bazowanie na osobistym doswiadczeniu
ucznidw i nauczycieli(-lek). Jest ono coraz
czestsze i stanowi dobry pretekst, by dosé
ztozony i trudny temat omawia¢ w nawigzaniu
do konkretu, tj. do doswiadczenn nauczyciela(-
Iki) lub ucznidow. Warto przygotowac¢ materiat
dotyczacy tego, jak wykorzysta¢ na lekcji takie
doswiadczenia i jak o nich rozmawiac.

tytutami, blizszymi  zagadnieniom
przedmiotowym (np. Zadania
matematyczne o Swiecie).

Warto proponowac takie wsparcie,
by w projekcie brata udziat szkota,
anie pojedynczy nauczyciel(ka).
Niekoniecznie musi to by¢ cata szkota,
ale nawet 2-3 osoby, ktére
rownolegle wtgczajg watki edukacji
globalnej. Jest to bardziej efektywne
i motywujace dla nauczycieli(-lek),
ktorzy mogq dzieki temu wspierac sie
wzajemnie.

Nalezy dociera¢ do nauczycieli(-lek)
przez ciekawe materiaty na godziny
wychowawcze lub inne dziatania
ogodlnoszkolne, a dopiero w kolejnym
kroku pokazywaé punkty styczne
miedzy edukacja globalnag
a poszczegdlnymi przedmiotami.
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